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Presentacion

Presentacion

El presente nUmero de Nuevos Cuadernos del Colegio ofrece un conjunto de trabajos
que permiten examinar al Colegio de Ciencias y Humanidades desde sus
fundamentos hasta los desafios actuales de la docencia y la vida institucional. Los
arficulos que lo integran combinan revisiones histéricas, andlisis pedagdgicos,
experiencias de aula y reflexiones criticas, con el propdsito de enriquecer la discusidon
académica y fortalecer la identidad del Colegio.

El nUmero se abre con las aportaciones de Trinidad Garcia Camacho y José de Jesus
Bazdn Levy, quienes recuperan la vision de la formacién en ciencias y humanidades
y revisan los principios que han orientado al proyecto educativo del CCH y su vigencia
en el presente. A continuacion, Héctor Roberto Miranda Pérez enlaza la memoria
histérica con la experiencia docente mediante una narracion que recuerda los
origenes del Colegio y plantea interrogantes sobre su desarrollo.

Posteriormente, los textos de Beatriz Cuenca Aguilar y Adriana Herndndez Ocana
abordan la concreciéon de los principios educativos en el aula de Biologia, mostrando
como el aprender a aprender y el aprendizaje situado se traducen en secuencias
diddacticas, proyectos y prdcticas vivenciales. La colaboracion de Adriana Herndndez
y José Arturo Alvarez profundiza en este terreno, al reflexionar sobre conceptos
estructurantes que permiten clarificar las bases epistemoldgicas de la Biologia y
fortalecer el aprendizaje disciplinar.

El nUmero concluye con dos articulos que amplian la mirada hacia otros campos. El
de José Alfonso Lazcano Martinez destaca la importancia de la Filosofia en el
bachillerato universitario como via para formar autonomia moral, pensamiento critico
y resistencia frente a los discursos hegemaonicos en la sociedad contempordnea. Por
su parte, Maria Isabel Diaz del Castillo Prado analiza la cultura institucional del CCH
como entramado histérico y simbdlico que atraviesa la docencia, la gestidon
académica vy la vida cotidiana del Colegio, y senala los desafios que enfrenta para
sostener una misidn viva y transformadora.

En conjunto, los articulos de este nUmero ofrecen un panorama amplio y diverso que
enlaza fundamentos, experiencias y reflexiones. La lectura permite reconocer la
continuidad de los principios del Colegio, su expresidon en las aulas y su proyecciéon
hacia el futuro, en un esfuerzo por fortalecer la prdctica académica y reafirmar la
identidad institucional del CCH.

Maria Isabel Diaz del Castillo Prado,
Profesora del Colegio de Ciencias y Humanidades.
Septiembre, 2025.
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Las aportaciones formativas de la vision cientifica y
humanistica en las dreas de conocimiento

Las aportaciones formativas de la vision cientifica y
humanistica en las dreas de conocimiento

Profesor Trinidad Garcia Camacho
Direccion General
trigc@cch.unam.mx

Resumen

El articulo analiza la importancia de la vision cientifica y humanistica como base del
proyecto formativo del Colegio de Ciencias y Humanidades, resaltando su
materializacion en la nociéon de los “dos métodos” (experimental e histérico-social) y
los "dos lenguajes” (matemdticas y espanol), que posteriormente dieron lugar a la
conformacion de las dreas de conocimiento en las que hoy se integran las materias
del Plan de Estudios.

A partir de larecuperacion y sintesis de documentos fundacionales —como la Gaceta
Amarilla, Documenta y Cuadernos del Colegio— y de reflexiones de figuras centrales
como Pablo Gonzdlez Casanova, Javier Palencia, Victor Flores Olea, Alfonso Bernal y
José de JesUs Bazdn, se reconstruye el proceso de construccién curricular que buscd
superar el enciclopedismo y sentar las bases de una cultura bdsica universitaria. La
autora destaca que esta estructura por dreas, pensada para ofrecer una formacion
infegral, sigue siendo un referente vigente para la docencia, pues articula la
formacidn cientifica y humanistica de los estudiantes con el principio pedagdgico de
aprender a aprender. Al mismo tiempo, el texto actualiza el sentido de estas
propuestas en los debates contempordneos sobre interdisciplinariedad vy
complejidad, subrayando su valor como aportacion innovadora del CCH al sistema
de educacion media superior.

Palabras clave: CCH, Modelo Educativo, dreas de conocimiento, vision cientifica y
humanistica, aprender a aprender.

Infroduccion

El presente articulo se desprende de un estudio que examina la importancia de la
vision cientifica y humanistica formulada como la estructura curricular base del
proyecto formativo del CCH. El interés radica en mostrar como el Colegio se cred
impulsando una serie de ideas innovadoras —como ésta de ofrecer un bachillerato
de ciencias y humanidades—, entendidas como el saber fundamental para cursar
este tipo de estudios en la educacién media superior.
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El trabajo pretende mostrar la importancia que tiene conocer o reconocer la
genealogia de la conformacién de las cuatro dreas de conocimiento o dreas
curriculares, a partir de la formulacion de los dos lenguajes y los dos métodos con que
se ided la ensenanza de los conocimientos bdsicos para esa nueva escuela
universitaria en los anos 70.

Para tal efecto, se describird la concepcion de drea que se construyd en esos
primeros anos a partir de un conjunto de textos, de escaso conocimiento y difusion
entre la comunidad académica, y que sin embargo, poseen relevancia institucional
para futuros trabajos curriculares.

Se pretende también destacar las aportaciones que tiene esta innovacion
educativa para lograr que los estudiantes adquieran una visidon cientifica vy
humanistica en su formacidn universitaria, y con ello comprender mejor los problemas
de la naturaleza y la sociedad, sus desafios y responsabilidades.

Y, si bien puede resultar pretensiosa la aspiracion de que los estudiantes de
bachillerato adquieran un saber articulado de las ciencias y las humanidades, como
lo fue en la idea inicial del proyecto académico del Colegio, no deja de ser una
finalidad educativa de relevante vigencia para fortalecer la formacion intelectual de
las generaciones de jovenes y que ello les provea de las herramientas cognitivas para
encarar con sentido social los problemas contempordneos.

La importancia de lograr esta vision unificada de las ciencias y las
humanidades expresa a su vez el debate que se ha dado en los Ultimos anos sobre la
interdisciplina, la complejidad, la interdependencia necesaria entre las ciencias e
incluso los alcances del enfoque de la gran historia, cuestiones éstas que se verdn en
la Ultima parte de la siguiente seccidn, y que en el proyecto educativo del Colegio
aparecen de manera germinal como ideas y concepciones de una intuicion
innovadora.

Marco conceptual y de referencia

La irrupcion del Colegio en los anos 70 en el panorama del sistema escolarizado y de
manera singular en el campo de la educacién media superior, representd un
acontecimiento innovador por las razones sobradamente conocidas por la
comunidad del Colegio. Los distintos componentes de su proyecto educativo forjaron
una institucién escolar con notables experiencias académicas y pedagdgicas de
resonancias universitarias y sociales. Se puede reconocer que el aprender a aprender,
el aprender haciendo, el alumno como sujeto activo y participativo, la cultura bdsica,
la organizacion por dreas o el ambiente de libertad escolar, se han constituido en
rasgos emblematicos de un modelo educativo prometedor.
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El referente para la organizacion curricular por dreas fue la precedente
seleccion de dos métodos y dos lenguajes como nucleo de lo que deberia ser la
ensenanza para este bachillerato como parte del proyecto educativo inicial. La
franscripciéon de la entrevista que se le realizd al doctor Pablo Gonzdlez Casanova,
creador de esta institucion y rector de la Universidad en ese ano de 1971, representa
un documento visionario sobre un proyecto educativo trascendente en términos
institucionales y es a la vez una admirable sintesis de los elementos que han
conformado nuestro modelo educativo'.

A la pregunta que le hacen acerca del criterio de porqué algunas materias son
obligatorias y ofras optativas, don Pablo senald que para seleccionar eso se pensd en
las bases del conocimiento humano y que en el fondo sélo se hizo un
redescubrimiento de lo que ha sido considerado importante para todos los fildsofos y
pensadores, desde Platon hasta nuestros dias: los lenguajes del hombre y los métodos
gue se tienen para aprender, estos son las matemdaticas y el espanol, asi como el
método experimental para el estudio de la naturaleza y el histérico para el estudio del
hombre. El mismo agrega que de estos dos lenguajes y métodos surgen técnicas y
profesiones que tienen una gran variedad en el siglo XX y de las cuales se han
escogido algunas altamente significativas, desde la estadistica hasta la computacion,
pasando por las ciencias sociales y las ciencias de la salud entre otras.

En relacion con estas ideas, mds adelante cuando se le inquiere sobre el ideal
de formaciéon académica que pretende el nuevo Plan de Estudios, formula una
respuesta de trascendencia curricular que ha sido poco aquilatada en los trabajos
sobre las dreas que ha emprendido el Colegio, en donde ademds se indican claves
sobre el sentido de la formacidén para los jdbvenes, asi como para visualizar los alcances
de nuestro modelo educativo:

“El ideal consiste en que el estudiante sepa leer y escribir en el sentido mds
profundo de la palabra. Esto es, que el estudiante tenga el hdbito de la lectura
de los libros fundamentales de nuestro tiempo y de los cldsicos del pensamiento
humano; el que adquiera una cultura matemdtica en lo que ésta tiene de Iégica
y de expresion numérica de la naturaleza y de algunos fendmenos sociales; vy el
que relacione los resultados de las ciencias experimentales con el método que
permite alcanzar esos resultados. Es por ello porlo que el Plan se propone que el
estudiante aprenda a aprender lo que todavia no sabe y, ademds, que tenga
la posibilidad de estudiar en las fuentes y de investigar cosas nuevas, bajo el
supuesto de que la escuela no puede darle a uno el conjunto de los
conocimientos humanos sino los métodos esenciales para adquirirlos.”

! Gonzélez Casanova, P. (1979). Esta es la Nueva Universidad, es la Misma que Cambia y se Renueva.
Documenta(1), 77-83.
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Con estas ideas, ademds de subrayar la critica al enciclopedismo, se destaca
la bUsqueda de proporcionar una cultura bdsica de la disciplina, rasgo distintivo del
Colegio y a su vez concebir eso como una finalidad educativa permanentemente
vigente.

Y a continuacién agrega:

“Pensamos, con base en estudios pedagdgicos ampliamente comprobados,
gue un estudiante que sabe leer y escribir y que tiene una actitud inquisitiva y la
vivencia del método experimental e histérico, posee las bases para el estudio de
las especialidades y las profesiones. Por ello una vez que se dan los cursos bdsicos
de matemdticas, ciencias experimentales, ciencias histéricas, espanol y autores
cldsicos y modernos, se presentan varias opciones al estudiante, directa o
indirectamente relacionadas a las materias bdsicas. Ente estas opciones se
encuentran la estadistica y la l6gica, directamente ligadas a las matemdaticas, y
ésta Ultima al espanol como forma de expresidon de las ideas, de la exposicidn, y
del razonamiento; se encentra la economia, las ciencias politicas y sociales, la
sicologia, el derecho, la administracién, la geografia, las ciencias de la
comunicacion, los cursos de diseno y de expresion grafica”.

Con este pdrrafo lo que se puede destacar es la importancia que se le
reconoce a que el profesor sepa inocular la condicién vivencial metddica, como
base para visualizar la integracion de las demds materias.

En funcién de éstas y ofras consideraciones que se vierten en esa entrevista,
ademds del conjunto de textos que se concentran en el nUmero 1 de la publicacion
Documenta del ano 1979, que incluye la cldsica edicion de la llamada gaceta
amairilla sobre la creacion del Colegio (disponible en la liga memoria.cch.unam.mx),
durante la primera década del Colegio se produjo una serie de reflexiones acerca de
coémo concretar las ideas innovadoras que motivaron la creacién del CCH, algunas
de las cuales se pueden consultar en la revista Cuadernos del Colegio, de la que
varios de sus niUmeros se encuentran alojados en la liga arriba citada. De ese conjunto
de académicos entusiastas que escribieron sobre la irrupcidén de un nuevo proyecto
educativo, interesa resaltar lo que Javier Palencia (infegrante del proyecto sobre la
Nueva Universidad y posteriormente profesor y funcionario de la instituciéon) resaltdé en
varios textos?, sobre la cuestion de la formacion cientifica y humanistica y su vinculo

2 Palencia Gémez, J. (octubre-diciembre de 1978). El Plan de Estudios del Bachillerato.
Cuadernos del Colegio(1), 6-9; Palencia Gémez, J. (octubre-diciembre de 1979). Puntos de
Reflexion sobre el Colegio de Ciencias y Humanidades y el Contenido, Espiritu y Fondo de su
Orientacidén Bdsica. Cuadernos del Colegio(5), 7-10; Palencia Gémez, J. (1982). Porqué y para
qué del bachillerato. El concepto de cultura bdsica y la experiencia del CCH. Deslinde(152);
Palencia Gomez, J. (julio-septiembre de 1984). Interdisciplina. Cuadernos del Colegio(24), 9-
14. Recuperado el 28 de abril de 2022, de
http://memoria.cch.unam.mx/tmp/pdfarticulo/154/AntologiaTexto06b_1559169907 .pdf
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con la concepcion de las dreas, que representa uno de los mejores disenos
curriculares:

“Una concepcion simplificada de la ciencia concebida como un proceso
siempre repetible de observacion, racionalizacién y aplicacién o comprobacién,
permite comprender, con claridad, el sentido de la asignacidon que constituyen
el Plan de Estudios del bachillerato del CCH, la estructura de cada uno de sus
programas, y la seleccién de experiencias de aprendizaje propias del sistema de
ensenanzas del CCH.

Si se concibe la ciencia como proceso social e histérico de
sistematizacién del conocimiento comprobable vy transferible, serd fécil
reconocer en ese proceso fres fases principales que se necesitan una a ofra y se
repiten dialécticamente.

Quienes pretenden hacer ciencia observan, primero, los diversos
fendmenos o cambios que la realidad les presenta; en segundo lugar, formulan
hipdtesis racionales que permitan establecer relaciones causales de cardcter
general (leyes), y en un tercer paso, ratifican estas hipdtesis mediante la
comprobacién o aplicacion.

El plan de estudios del bachillerato del CCH y todas las actividades que
rige, estdn orientados a facilitar que los educandos aprendan cémo se aprende.
Por esta razén, es indispensable recordar siempre que lo que se persigue
fundamentalmente es que los alumnos cobren conciencia del método con el
qgue estdn logrando los conocimientos, asimildndolos, interpretdndolos,
sistematizdndolos, aplicdndolos. Lo primordial es facilitar a los estudiantes la
posibiidad de repetir y recuperar la experiencia de hacer ciencia. Toda
experiencia de aprendizaje, toda sesidn de trabajo, toda unidad temdtica, todo
programa de asignatura y el mismo Plan general, tienen como primordial
preocupacion facilitar a los alumnos la toma de conciencia de las condiciones
y de los mecanismos por los que se adquiere un conocimiento sistematizado.

La experiencia de aprendizaje mds tipica serd la solucién de problemas.
La sesion de frabajo fomentard la reflexion en comun y buscard la sintesis
colectiva e individual.

La unidad temdtica estard dada por la unidad de objetivos de
aprendizaje dentro de programas de asignatura que siempre hardn explicito el
método por el que el conocimiento se adquiere.

El Plan mismo estd disenado de manera que los tres primeros semestres
hacen particular énfasis en la forma de conocer la naturaleza (drea de Método
Experimental) y la sociedad (drea de Andlisis histérico-social), asi como las
formalizaciones del lenguaje espanol y las matemdticas. El cuarto semestre, en
cada una de las dreas, insistird a su vez en sintesis racional: feorias matemdticas
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y sintesis de geometria y dlgebra, método experimental, teoria de la historia,
ensayos de investigacion y andlisis de la expresidn escrita. Los semestres quinto y
sexto, formados por asignaturas optativas, insistirdn en la comprobacién del
dominio de los métodos de conocimiento y su aplicacidén a campos especificos
de la ciencia buscando, por una parte, la formacién universal de los alumnos vy,
por otra, la orientacidon profesional y la capacitacion propedéutica al nivel de
licenciatura.

Hay que hacer hincapié en que cada curso dard una vision introductoria
y general de la asignatura, y, de ninguna manera, una especializaciéon en la
misma.

El bachillerato del CCH, pretenderd hacer posible, en sus egresados
primero, una actitud ante la realidad y el conocimiento cientifico de la misma;
segundo, aptitudes de reflexion metddica, sistemdatica y rigurosa, asi como las
gue se requieren para inquirir, adquirir, ordenar y cdlificar informacién. Por Ultimo,
en el curso de las asignaturas que componen el Plan de estudios, los alumnos
deberdn obtener la informacién o los conocimientos bdsicos que los capaciten
para estudios superiores, Es obvio, sin embargo, por la sola extensién del universo
de informacién, que ningun fruto durable podrd obtenerse, si no se logra la
capacitacion propugnada en actitudes y en métodos.

En resumen: para entender y valorar la significacién de cada una de las
asignaturas concretas que integran el Plan, serd indispensable ubicarlas siempre
en el drea y semestre a que corresponden:

Area de Matemdticas. La naturaleza de las matemdticas como actividad
tedrica, la generalizacién, los modelos matemdticos, las sintesis geométricas, la
aplicacion y comprobaciéon en problemas de cdlculo, estadistica, cibernética o
en el campo de la légica.

Area de Método Experimental. Conocimiento del método experimental,
asimilacidon de sus principios bdsicos, y aplicacion y comprobacion en los
campos de las ciencias naturales, de la psicologia y las ciencias de la salud.

Area de Andlisis Histérico-Social. Comprensiéon cienfifica de la  historia,
fundamentacion racional de esta comprensién, y aplicacion y comprobacién
en los campos de la filosofia, las ciencias sociales y las auxiliares de la historia.

Area de Talleres. Conocimiento del lenguaje emitido y recibido por escrito,
racionalizacion de las principales reglas de la expresidon, y aplicacién vy
comprobacién de las mismas en otros idiomas, en los medios modernos de
comunicacién o en otras formas de expresion.

El esquema planteado nos introduce a la comprensién del sentido de las
dreas: aplicamos el hecho mismo del conocer sistematizado —con distintas
técnicas de observacion— al universo de lo demds y al de los demds. Naturaleza
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y sociedad historia nos insinan la urgencia de acercarnos al método
experimental y al andlisis histérico-social. Por otfra parte, la expresién del
pensamiento, cuyos receptores y emisores materiales somos, nos obliga a
trabajar sobre el lenguaje verbalizado o grdfico y las matemdaticas, lenguaje y
método de mayor abstracciéon y formalizacion.

En cada drea se agrupan asignaturas correspondientes a materias o
disciplinas diversas, con la pretensién enfdtica de dotar a los estudiantes de
condiciones de aprendizaje sobre el hecho mismo de hacer ciencia.

La organizacién por dreas permite:

1°. Hacer explicito el cardcter de “asignado” gue tienen los temarios de las
asignaturas respecto a los programas.

2°. La relativizacién -que no menosprecio- de los contenidos temdticos,
respecto de las finalidades u objetivos programdaticos, que anos después se
clarificara con los aprendizajes.

3°. El acercamiento a enfoques interdisciplinarios, no ya por a aposicién de
disciplinas cuya diversidad o parcializacién se consagra, sino -mucho mds- por
la unidad de la disciplina del conocer en diversos campos agrupables por su
objeto, por la diversidad de sus técnicas de observacion o de sus referentes al
espacio y al tiempo, pero integrados en la unidad bdsica del proceso cientifico.

El siguiente pdrrafo expresa bien la relevancia que tiene el conocimiento para
la formacién intelectual de los estudiantes, que Javier Palencia sintetiza en éste con
valor epistemoldgico y que se torna como interlocucidon para nuestras actividades
presentes: “El conjunto de asignaturas de un drea es resultado dialéctico de la
agrupacion de las semejantes y del andlisis de una totalidad. A cambio de una
enciclopedia —cuyo valor informativo respeto profundisimamente—, el CCH quiere
ofrecer procedimiento “para leer la enciclopedia”, a la que estamos dando ya no
una ordenaciéon alfabética, sino una logica”.

Este recorrido a las bases metodoldgicas sobre cdmo se concibieron las dreas
para plasmar los contenidos de las ciencias y las humanidades que condujeran a
construir un saber articulado para conocer mejor a la naturaleza y la sociedad, vistas
como finalidades educativas loables, muestra un horizonte complejo y desafiante de
avances, logros y problematicas en la historia del Colegio.

Se quiere subrayar con este breve marco conceptual, que la imbricacién de
las ciencias y humanidades como proyecto formativo universitario, representa una de
las ideas innovadoras que tiene hoy en dia consecuencias para los temas
contempordneos, siendo casos emblemdticos los debates sobre la interdisciplina o la
complejidad, que aluden a una necesaria recomposicion de las disciplinas, asi como
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a una necesaria integracion del saber que proviene del campo de las ciencias
naturales y sociales, hasta llegar a derivaciones que apelan a una unificacion del
conocimiento para construir una “gran historia de todo”, como lo ejemplifican las
obras de David Christians3.

Informacién procesada

En este apartado se presentan dos blogques de informacion que se espera brinden
elementos para entender mejor este proyecto curricular de la institucion; en la primera
parte se realiza una amplia descripcidon acerca de la concepcidon de las dreas y su
esfuerzo de comunicar el desarrollo de una formacion cientifica y humanistica a partir
de las ideas base de los primeros anos del Colegio; posteriormente se realiza un andlisis
sobre un conjunto de textos que se han producido, sobre todo en las primeras
décadas, y que representan el interés y el entusiasmo por un grupo de profesores por
darle sentido y concrecién a las ideas innovadoras del CCH.

La formacion Cientifica y Humanistica en las areas de conocimiento

Con base en los textos del siguiente apartado, asi como de los trabajos de David
Pantoja, José Eduardo Robles y Adelina Castaneda4, se describe el contexto y
organizacion de este singular contenido curricular.

Podemos observar que varios aspectos arriba descritos fueron reorganizados
para el proyecto del Colegio. Las ideas centrales que aparecen en la exposicién de
motivos y en documentos, declaraciones, opiniones, de personas involucradas en la
creacion de la institucion y la formulacidn del curriculum, se refieren a tres
lineamientos:

1. La necesidad de que la Universidad satisfaga la demanda de ensenanza a nivel
medio superior y cumpla al mismo tiempo sus objetivos académicos en
concordancia con las exigencias del desarrollo social y cientifico del pais, lo cual
significaria convertir el ciclo de Bachillerato en un espacio de formacion
académica y aprendizajes prdécticos, donde se combinen “el estudio en las aulas
y en el laboratorio con el adiestramiento en el taller y en los centros de trabajo”,

3 Christian, D. (2017). Mapas del tiempo. Barcelona: Critica; Christian, D. (2019). La gran
historia de todo. (T. Ferndndez AUz, Trad.) Ciudad de México: Critica.

4 Castaneda Salgado, M. (1985). La utopia y la realidad en la construccion de un proyecto
educativo: El curriculo del Colegio de Ciencias y Humanidades. (E. D. Remedi, Ed.) México: DIE
- CINVESTAYV - IPN; Pantoja Mordn, D. (1979). Ponencia que presenta el Colegio de Ciencias y
Humanidades a la mesa de frabajo del drea correspondiente a la Educacién Media Superior.
Congreso de Docencia Universitaria; Robles Uribe, J. (s.f.). La Experiencia Curricular del Colegio
de Ciencias y Humanidades. En R. Glazman, Simposio. Experiencias Curriculares en la Ultima
Década. México: DIE - CINVESTAV - IPN.
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con la finalidad de que los alumnos egresados cuenten con una capacitacion
técnica y profesional que no ameriten estudios superiores y puedan incorporarse
productivamente al trabajo si asi lo requieren; pero al mismo fiempo cuenten con
una formaciéon tedrica, correspondiente a este ciclo, que les permita continuar
estudios superiores.

2. El cardcter interdisciplinario de la ensenanza como estrategia universitaria, que
consiste en buscar las aportaciones de las distintas dreas y disciplinas del
conocimiento cientifico, conjugando métodos, contenidos y técnicas. La
integracion de distintas disciplinas en la investigaciéon podria conducir al
establecimiento de nuevas disciplinas y de nuevos proyectos de investigacion en
los que colaboren profesionistas y cientificos de diferentes especialidades. Esta
seria la garantia de una ensenanza innovadora acorde con el desarrollo de la
ciencia y las exigencias del desarrollo social.

La idea de una formacidn interdisciplinaria se apoya en la consideracion de que
una formacién polivalente requiere de las disciplinas fundamentales del
conocimiento cientifico y humanistas: el método cientifico experimental, el
método histérico-social, las matemdticas y el espanol; a fin de eliminar los limites
arfificiales entre los campos del saber humano.

Asi, la organizacion fundamental de la estructura académica del Colegio se basa
en las aportaciones de cuatro facultades.

Las facultades de Ciencias y Filosofia aportarian la ensenanza de las
matemdticas, la fisica, la biologia, la légica, la historia y el espanol. Las facultades
de Quimica y Ciencias Politicas y Sociales, la ensenanza de la quimica y del
método histérico-social aplicado a los fendmenos de la sociedad
contempordnea.

Fomentar la investigacion y la ensenanza basdndose en estos aportes, permitiria,
segun la propuesta, una formacion bdsica para seguir cualquier carrera o
combinaciones de carreras interdisciplinarias que en el proyecto del Colegio se
preveia crear.

3. La propuesta metodoldgica de “aprender a aprender” partia de la consideracion
de que la ensenanza en el CCH debia combatir el cardcter enciclopedista y
memorista que tradicionalmente habia imperado en la Universidad y proporcionar
una formacién que hiciera énfasis en el aprendizaje mds que en la ensenanza
permitiendo con esto “situar al educando en la plenitud de su papel como sujeto
de la cultura”.
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El principio de "aprender a aprender” significaria poner el acento en el ejercicio y
prdctica del conocimiento tedrico para propiciar con ello la preeminencia de la
formacién sobre la informacion. Esta propuesta diddctica de aprender a aprender
es el nucleo fundamental de lo que constituian las “Bases pedagdgicas del
Colegio de ciencias y Humanidades”. La pretensidon de crear un ciclo con la doble
funcion preparatoria o terminal bajo la idea de una formacién polivalente
permitiria  “orientar adecuadamente al alumno en funcidén del campo
educacional y las aspiraciones de desarrollo de nuestro pais” y al mismo tiempo
dotar a los alumnos de una capacidad auto formativa proporciondndole los
instrumentos metodolégicos necesarios para el dominio de las principales areas de
la cultura. Poner el énfasis en el aspecto formativo y no en la tfransmisién implicaria
la participaciéon activa del alumno en el proceso educativo, esto con la finalidad
de lograr el desarrollo integral de la personalidad del educando, su realizacion
plena en el campo individual y su desempeno satisfactorio como miembro de la
sociedad y asi atender la formacién intelectual y promover actitudes que faciliten
una “sana integracién del estudiante a su medio social”.

Poner el acento en la adquisicidn mds que en la transmisidén de conocimientos y
proporcionar una formacion cientifica y humanista, eliminando las fronteras entre
los campos del saber humano y entre la teoria y la prdctica, son los aspectos
definidos como innovadores en la propuesta.

Se partia de la aseveracion de que el CCH aspiraria a poner en practica las
experiencias y principios de la Pedagogia Nueva: libertad, responsabilidad,
actividad creativa, participaciéon democratica. Por tanto, la educaciéon debia ser
entendida como accidén y no sélo como adquisicidn de conocimientos. Propiciar
que la clase sea un “lugar de encuentro” donde la comunicacién y el didlogo
sean el principio del aprendizaje ayudaria a proporcionar criterios para interpretar
hechos y datos y no acumular conocimientos. Servirse de la informacién para crear
nuevos conocimientos y formar asi una conciencia critica, conocedora de la
realidad, proporcionando conocimientos bdsicos que permitan al alumno buscar
y encontrar por si mismo, a vivir la experiencia de la investigacién, del andlisis y del
descubrimiento cientfifico.

El cambio en la formacion en alumnos en el nivel medio superior, centrado en el
desarrollo de habilidades para indagar y desarrollar los conocimientos mediante
la experiencia personal se plantea a través de la adquisicion de dos métodos y
dos lenguagjes.

La base epistemoldgica de esta orientacion se explica de la siguiente manera:

Las matemdticas organizan formalmente el pensamiento, el método cientifico
experimental ayuda a plantear problemas, a formular hipdtesis y a buscar respuestas.
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El método histérico-social a buscar las causas y los efetos de los hechos histéricos y de
los fendmenos politicos y sociales y el idioma ensena a expresar los conocimientos,
ensena a formular adecuadamente preguntas y respuestas y ensena a establecer
una comunicacion légica y centrada desde el punto de vista de la razén en una
comunidad cientifica.

Es en este sentido que se sostiene que a través de contenidos minimos y la
aplicacién y comprension de una metodologia, el alumno adquiere los instrumentos
para resolver problemas dentro y fuera de la escuela. Al mismo tiempo, ayuda a
buscar, encontrar y experimentar por si mismo la investigacion. Por tanto, los
contenidos deberian ser “motivadores” para estimular y motivar a los alumnos por el
valor del saber mismo y no por acciones externas, partiendo de las necesidades del

grupo.

Es asi como se describe el ideal de formacion académica del plan de estudios
del Colegio. La unidad del conocimiento, la idea de formar “para la vida”, la
insistencia en educar libre y creativamente, son elementos que estaban presentes en
las propuestas de modernizaciéon de la ensenanza, puestas en boga al iniciarse la
década de los setenta: escuela activa, interdisciplina, formacidén técnica vy
profesional.

La Organizacién por Areas de Conocimiento

Con esta orientacion, oponiendo conceptos como formacion e informacion,
ensenanza enciclopedista y formacidén en conocimientos bdsicos y senalando la
necesidad del ejercicio prdctico y aplicacién de la teoria a través de la adquisicidon
de métodos y lenguaqijes, se explica el enfoque y orientacidon de cada una de las dreas
y la organizacion de contenidos.

Area de Matemdticas

En esta drea se espera que el alumno adquiera instrumentos para la aplicacion vy
comprension de una metodologia y el dominio en el manejo de contenidos bdsicos.

La metodologia se centra en actividades que permitan desarrollar habilidades
para “la aplicacion y comprensidon de una estrategia general para enfrentar los
problemas en forma racional: la comprensidon del problema, la identificacion de sus
elementos mas importantes, la construccion del modelo que representa
simbdlicamente esos elementos y su relaciones, la aplicacion de algoritmos para
obtener las soluciones, la verificacion de éstas y la reflexion sobre el procedimiento
con miras a su aplicacion en situaciones andlogas”.
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Se plantea la obtencidn de herramientas bdsicas en los cuatro primeros
semestres para ampliar y profundizar los conocimientos a fravés de materias optativas
en 5°y 6 ° semestres.

Los problemas deberdn corresponder a situaciones cercanas a la primera
experiencia cotidiana de los alumnos, a aplicaciones a otras dreas y a su utilidad
diddctica, es decir, para ilustrar o facilitar el aprendizaje de las matemdaticas, aunque
estos Ultimos sean problemas inventados.

Asi, el objetivo central consiste en comprender que la matemdatica es una
actividad tedrica que sistematiza y organiza el conocimiento humano, y captar
ademds la unidad entre diversas ramas y especialidades de ella, entre los resultados
tedricos y prdcticos y entre los problemas y sus soluciones desde el punto de vista
historico.

En Matemdticas el punto polémico de su ensenanza y aprendizaje se presenta
en la metodologia y no en sus bases epistémicas. El planteamiento de considerar a
las matematicas como un lenguagje se basa en intentar hacerlas Utiles, en ensenar a
los alumnos a que se sirvan de ellas cotfidianamente; los contenidos aparecen
estables, el cambio estd en la forma de transmitirlos, de presentarlos para que el
alumno cambie de actitud frente a las matemdticas, elimine prejuicios y barreras para
que pueda verlas como aplicacidén y no como mero ejercicio de razonamiento.

Este enfoque de la ensenanza de las matemdaticas se apoya en los lineamientos
de la Matematica Moderna impulsada hacia finales de los anos 60 en Estados Unidos.
Las reformas sustentadas por este movimiento se orientaron a proponer un nuevo
enfoque del plan tradicional, mediante la inclusion de contenidos nuevos como la
l6gica vy la teoria de conjuntos y la interpretacion deductiva de las matemdaticas.

Se planteaba la necesidad de una ensenanza légica de la matemdtica que
permitiera evidenciar el razonamiento en que se apoya cada paso para la
elaboracién de un modelo matemdtico y evitar con ello la mecanizacion vy
menoracion. La légica deductiva es considerada como el procedimiento para el
aprendizaje, como el camino para la comprension racional, el rigor, la precision, la
abstraccion y el simbolismo propios de la ciencia matemdtica.

Sobre la base de la necesidad de unificacion de la ciencia, la matemdtica
moderna se plantea como solucion eliminar las barreras que separan las diversas
ramas de las matemdticas, unificado la materia mediante sus conceptos generales,
formulaciones, operaciones, aplicaciones y relaciones.

Atender fundamentalmente a la forma de presentacion (serie de reglas para
describir los fendmenos) para hacer de la matemdtica una herramienta de
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aplicacién, llevé a considerarla como un método y un lenguaje al servicio de las
ciencias naturales y humanas.

Esto parece explicar el hecho de que en la propuesta curricular el problema
de la aproximacion al conocimiento esté constantemente presente. Ya sea como
método o como lenguaije, se trata de lograr una especie de “entrenamiento mental”,
aungue el razonamiento légico aparece ajeno al razonamiento cotidiano.

Asi, enconfrar la manera de hacer Utiles las matemdticas significa ensenar a los
alumnos el proceso para la elaboracidn de un modelo matemdatico y mostrar la
aplicacién concreta de ese modelo; asimismo, ensenar a ejecutar operaciones y a
traducir el lenguaje comUn a un lenguaje matematico.

Se advierte que el problema de la aplicacién de las matemdticas se ve como
un problema de razonamiento y no de prdctica concreta en la que el contenido
sobre el cual se razona tenga significado en prdacticas especificas y tome en cuenta
también a los sujetos concretos que razonan sobre algo y con una finalidad.

Facilitar el acceso al conocimiento de las matemdaticas es visto como un
aspecto metodolégico separado de los contenidos. En este sentido, el que los
alumnos lleguen a los resultados por si mismos parece consistir solamente en que
recorran el camino paso a paso para llegar al mismo resultado y garantizar la
operatividad; pero no hay flexibiidad para que se resuelva un problema con
creatividad, con titubeos y tropiezos porque “... la concentracién en la interpretacion
deductiva omite el tfrabajo vital. Destruye la vida y el espiritu de las matemdaticas”. Es
decir, al concentrarse en demosirar el razonamiento en que se apoya cada paso
sobre un contenido dado, es muy probable que los alumnos pongan mdas atencion al
modelo y a los resultados que en el proceso de andlisis del conjunto de operaciones
(donde también cabria la intuicidon) que se llevan a cabo para resolver un problema.

Acaso alo que mds llega el alumno es a “darse cuenta” de la manera en que
otros razonaron y llegaron a un resultado; pero no de la ldgica de construccién que
condujo a la formalizacién de ese conocimiento, lbdgica que incluye avances y
retrocesos, dudas y rupturas, incoherencias e intereses.

El trabajo deductivo en el aprendizaje de las matemdticas no induce
necesariamente a pensar cientificamente si se enfrenta al alumno con contenidos o
temas cientificamente pulidos y si, ademds, la intuicion se hace a un lado, puesto que
“... un trabajo inductivo de quien enuncia por primera vez un teorema es tan vdlido
como el tfrabajo deductivo de quien lo demuestra”.

Lo que se quiere decir con esto es que la evidencia histérica de la forma en
gue se han producido las ideas matemdticas no basta para que el alumno las
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aprehenda con una significacién personal y cultural, como una manera mds de
abordar y comprender la realidad cotidianamente.

Es necesario senalar que el enfoque en la propuesta de ver a la matemdatica
como aplicacién, constituye un intento por no presentar a las matemdaticas como un
mundo cerrado, como ciencia pura, como objeto que se puede agotar en si mismo.
No obstante, un enfoque nuevo en su ensenanza, al no ser un problema sélo de
cardcter diddactico, requeria también debatir sus implicaciones epistemoldgicas;
habria que tomar en consideracion, por ejemplo, si el método deductivo o
interpretaciéon logica es el mds adecuado para simplificar el aprendizaje de las
matemdticas cuando consiste fundamentalmente en la demostracion de las
conclusiones a los que otfros han llegado, o siir de lo concreto a lo abstracto a fravés
del razonamiento separado de su contenido, ayuda efectivamente a resolver
problemas de la vida diaria, o si el uso del lenguaje técnico y de los simbolismos que
utiliza la matemdtica tiende mds a dificultar que a facilitar el razonamiento.

Area de Ciencias Experimentales

En el drea de Ciencias Experimentales se plantea como eje de su enfoque a una
comprension progresiva de la naturaleza y una vision general del comportamiento de
la misma, mediante la integracion de conceptos, métodos y lenguajes adquiridos en
otras dreas. Esto le permitiia al alumno proponer soluciones a problemas vy
aproximarse al planteamiento de “leyes y principios generales, asi como a la
proposicion de modelos para explicar y predecir el comportamiento de la naturaleza

Mediante la realizacion de experimentos e investigaciones, el alumno podria
desarrollar habilidades tales como advertir la presencia de fendbmenos y plantearse
preguntas sobre ellos; identificar factores que influyen para que los efectos de un
fendmeno se manifiesten; predecir las manifestaciones, profundizar el conocimiento y
sistematizar las experiencias sobre los fendmenos. Estas habilidades, conjugadas con
actitudes y conocimientos, adquiridos en forma gradual y progresiva, propiciardn la
aplicacién del método cientifico en el tratamiento experimental de problemas
concretos dentro del dmbito de las ciencias experimentales, y habrion de ser
enfrentados con los conceptos y desde la perspectiva de la fisica, la quimica, la
biologia, la psicologia y las ciencias de la salud.

Se insiste en el manejo de técnicas e instrumentos para la realizacion préctica
de disenos experimentales y de reportes de investigacion cientifica aplicables a la
elaboracién de informes sobre investigaciones escolares. Es decir, el estudiante debia
conocer “los componentes bdsicos del método cientifico como un modelo lI6gico de
razonamiento™: la observacion, el planteamiento de problemas (identificar, delimitar
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y formular), la recopilacion de datos, la proposicion de objetivos, la identificacion de
variables y la elaboracion de hipotesis.

Fisica, Quimica, Biologia y Método Experimental son las materias que se
incluyen en la formaciéon basica del drea de experimentales. Se infroduce al estudio
de la Fisica abordando tres aspectos: revision de informaciéon documental sobre la
evolucion del conocimiento cientifico, elaboracion de disefios experimentales y
realizacion prdctica de estos disenos. Enseguida se pasa al estudio de los aspectos
mdas generales de la metodologia experimental aplicada a la Quimica, a través de
una fase analitica del método cientifico experimental, y otra de sintesis y aplicacion
de los conocimientos adquiridos.

El estudio de las ciencias experimentales constituye la base de la formacion
cientifica que se pretende proporcionar en el Colegio. El conocimiento del método
cientifico experimental se expone como el proceder general, aplicable a todas las
demds ciencias, que consiste en la observacion, la racionalizaciéon y la aplicacion.
Mediante la realizacion de experimentos se intenta que el alumno desarrolle un
pensamiento cientifico, “mirando” el procedimiento cientifico de las ciencias
naturales, a partir de hechos y conclusiones derivados de la historia de la ciencia.

La experiencia directa y personal como requisito para el conocimiento de los
fendmenos naturales es vista como la repeticion de la historia del conocimiento a
través de experimentos; sin embargo, este conocimiento se presenta como un
proceso de produccion cuyos soportes son la légica y la razén, como discurso
cientifico producido mediante la actividad racional de investigadores, que contiene
conceptos, hipdtesis y teorias extraidas de la observacion de la realidad.

En este sentido, la posibiidad de tener la experiencia de hacer ciencia se
reduce areconstruirla forma en que se sacaron conclusiones de un hecho y a estudiar
los distintos episodios de la historia del tema; despojados de la complejidad con que
se llevaron a cabo. Las interpretaciones, las acciones, las distintas alternativas y las
circunstancia que intervinieron en ese resultado se ocultan fras el lenguaje técnico,
l6bgicamente articulado y los procedimientos argumentativos que utilizan la Fisica, la
Biologia, la Quimica.

El planteamiento de acercarse a leyes y principios generales para explicar el
comportamiento de la naturaleza se traduce entfonces en que el alumno incorpore a
su vocabulario el lenguaje cientifico y aprenda a utilizar formalmente los pasos del
metodo cientifico. La generalizacion no adquiere el senfido de un nivel de
abstraccion de la realidad, si no de generalizacion totalizadora, de unidad vy
globalidad de la ciencia.
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El alumno analiza y “se pregunta” Unicamente, en el plano del manejo de
técnicas e instrumentos para la realizacion de disenos experimentales que permiten
“alcanzar la ciencia™ no se forma en una actitud cientifica que le permita considerase
como sujeto activo en el conocimiento capaz de reconstruir, enriquecer y servirse de
la ciencia.

Por el conftrario, presentar a la ciencia exenta de errores hace pensar que los
errores son de quienes aplican las reglas infalibles del método cientifico; lo que el
experto y el cientifico hacen se presenta depurado de las influencias externas,
(creencias religiosas, intereses, intenciones, poder, ideologia) de lairracionalidad y de
la vida privada.

Los problemas a los que se enfrenta cotidianamente la ciencia se simplifican y
se hace del método inductivo el Unico procedimiento para llegar al conocimiento. Ir
de lo particular a lo general para descubrir las leyes y teorias puede quedar reducido
a un razonamiento logico de reconstruir en la experimentacion.

En este sentido, “recuperar la experiencia de hacer ciencia” corresponde mas
con el ideal de cientificidad del discurso curricular que a las posibilidades concretas
de una experiencia cientifica directa, tanto de los maestros, que no habian sido
formados en la investigacion cientifica, como de los alumnos, que se iniciaban en el
estudio de las ciencias.

Sin embargo, sin un enfoque prescriptivo de la historia del conocimiento, ésta
puede significar una manera diferente de acercarse al conocimiento cientifico,
dando oportunidad a que el alumno pueda anadlizar detalles, indicaciones,
sugerencias e historias de las cuales derivd una determinada teoria, en funcién de los
conocimientos previos y de la complejidad del fendmeno que se estudia.

Area Histérico-Social

El punto de partida en esta drea era iniciar a los alumnos en “una aproximacion al
conocimiento cientifico, transformador de la realidad social”. Para ello se planteaba
como necesario favorecer condiciones de aprendizaje para poder ubicar el cambio
de estudio de las ciencias historico-sociales; para reconocer las caracteristicas, y
ubicacidén en tiempo y espacio, de los fendmenos sociales; para establecer relaciones
e interpretarlos como manifestaciones de procesos mayores y como particularidades
irepetibles, y para desarrollar en el alumno habilidades para observar la realidad
social, asi como actitudes de responsabilidad colectiva y cooperacidén consciente.

Bajo la idea del compromiso con el cambio y la transformacion de la realidad,
se insiste en la necesidad de hacer conscientes a los alumnos de desculbrir, conocer
y valorar “las leyes mds generales y las fuerzas motrices que explican el desarrollo del
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proceso social” a través del examen de realidades entrelazadas y no aisladas; de la
intferpretacion dialéctica del proceso y mediante elementos tedricos, informativos y
de investigacion.

Las materias que forman el tronco comun de la ensenanza en esta drea son:
Historia Universal Moderna y Contempordnea, Historia de México |, Historia de México
Il'y Teoria de la Historia.

Los programas tienen como centro el método del materialismo histérico y como
pretension la obtencidn de un saber prdctico. La proposicidon del materialismo
histérico como el método de andlisis de los procesos sociales se expresa en objetivos
como los siguientes: “se precisardn de manera elemental, conceptos como:
formacidén social, modo de produccidon o clases sociales”, “Analizar y comprender las
confradicciones y los intentos de soluciones internas de México, “Se caracterizard la
nueva estructura econdmica, social y politica que surge después de la revolucion”.

El estudio del materialismo histérico aparece en la propuesta como la solucidn
metodoldgica de la ensenanza de la historia. La adopcidon de este método
“cientifico” proporcionaria los elementos para la ubicacién de un hecho social
historico, sus causas y su relacidn con otros hechos. Asimismo, aportaria los conceptos
y categorias que se ponen en juego en el andlisis de un hecho y los aspectos sociales,
ideoldgicos y tedricos en que se fundamenta su explicacion.

El materialismo histérico adquiere asi el rango de método con una légica
propia sin contradicciones, como instrumento coherente y sistemdtico de
interpretacién de cualquier hecho social.

Esto explica la tendencia presente en la propuesta a separar el conocimiento
de las categorias del materialismo histérico de los procesos sociales especificos.
Ejemplo de ello es el orden en que se organizan los cursos: en los tres primeros
semestres se estudia el desarrollo histérico de la humanidad para de ahi pasar a la
historia de México: en el cuarto semestre se examinan los conceptos y categorias que
debian de servir para interpretar los acontecimientos histéricos, en teoria de la historia.

La separacion entre el procedimiento de andlisis y los contenidos limita la
comprension del materialismo histérico como herramienta de andlisis de procesos
reales, dando como resultado el conocimiento fragmentado no sélo de la realidad
histérica sino de las construcciones conceptuales y metodoldgicas que lo definen
como una teoria social.

Consiguientemente, la ensefanza del materialismo histérico se opone al
descubrimiento propiciado en ofras dreas y se convierte en un esquema rigido, en
una especie de receta, donde lo fundamental es el manejo de definiciones.
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Aunado a lo anterior, se presenta la contradiccidon entre la pretension de
obtener un saber prdctico y el cardcter enciclopédico e historiogrdfico de los
programas, lo cual provoca que la historia sea interpretada, finalmente, como una
acumulacién de acontecimientos y que el mundo social sea estudiado como *tema”
y N0 comMo praxis social.

El marxismo se convierte de esta manera en un contenido de estudio mds, en
un recurso metodoldgico para interpretar los hechos histéricos. Asi, el “compromiso
con el cambio vy la transformacién” es visto como la posibilidad de que los alumnos
descubran las leyes mds generales del desarrollo histérico, no como una forma de
intervenir en la realidad para conocerla y transformarla.

La incorporacion académica del marxismo en la propuesta curricular como
teoria con principios acabados es afin con el ideal de cientificidad que recorre la
propuesta. La reflexion sobre su aplicacion o sobre fundamentos tedricos no tiene
cabida.

Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién

En esta drea se plantea buscar el dominio del lenguaje propio y de otras
manifestaciones de la comunicacion por parte del alumno. Esto seria posible si la
prdactica de la comunicacion se logra extender “desde una prdctica cofidiana y
constantemente corregida hasta la cabal comprensién de su importancia vy
potencialidad. Por esta razdn, el uso prdctico y permanente de la lectura, de la
expresion oral y escrita; el conocimiento de las técnicas y el proceso de la
investigacion documental y de campo; el conocimiento directo de los textos
cientificos, filosoficos, historicos y literarios; el manejo de un método de andilisis para la
comprension de estos textos; la explicaciéon tedrica y practica del lenguaje y la
comunicacion; se presentan todos ellos como fundamentos indispensables para dar
una orientacion distinta a la ensenanza de la lengua y la literatura.

La actividad y produccién continua de escritos, la actitud de participacion y
de creacién en la prdctica de la lectura, la correccidn y superacion de errores a partir
de lo redlizado por el alumno, la readlizacidén de trabagjos en funcién de tareas y
necesidades de ofras asignaturas, definen la caracterizacién de esta drea como drea
de talleres.

Siempre bagjo la idea de transmitir, comunicar, analizar ideas, emociones,
percepciones y de desarrollar la capacidad para expresarse, se pretende que todas
las asignaturas del drea tengan un enfoque practico e instrumental.

El conocimiento y manejo del lenguaje oral y escrito, emitido y recibido, asi
como su aplicacion en otras formas y medios de expresion, aparece como eje de
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todas las asignaturas del drea. Este se concreta en objetivos como los siguientes:
desarrollar la capacidad de comunicarse en forma oral y escrita; valorar la
importancia de la correccion en la expresion; adquirir un estilo de expresidn propio,
con claridad, precision, sencillez; desarrollar la capacidad y hdbito de la lectura y de
un método de andlisis para la compresion de la lectura y la ubicacion del contexto
socio-cultural y la corriente literaria a la que pertenecen las obras leidas; comprender
como se adquiere el conocimiento mediante el uso de técnicas y métodos de la
investigacion documental, etc.

La actividad prdactica continua, el correcto manejo del lenguaje y de la
informacion, la reflexion sobre la comunicacién y el lenguaje como realidad familiar y
propia constituyen los aspectos a considerar en las propuestas de contenidos
temdticos.

El drea de talleres se orienta a un enfoque prdctico instrumental del estudio del
lenguagije. Se sostiene que la orientaciéon distinta en la ensenanza de la lengua vy la
literatura se daria propiciando el dominio técnico de la lectura y la redacciéon y
partiendo de los ejercicios elaborados por los alumnos. La adquisicidon de habilidades
se ubica asi como un problema técnico, donde el dominio del lenguaje puede derivar
en el manejo de un conjunto de reglas gramaticales y lingUisticas o de procedimientos
generales de andlisis de textos, lo que implica una comprension global de las
implicaciones tedricas, filoséficas, ideoldgicas y sociales del conocimiento del
lenguagje.

En esta perspectiva, la idea de desarrollar capacidades para comunicarse en
forma oral y escrita, para la correccidon y precision en el uso de la lengua y para
desarrollar el hdbito de la lectura, puede corresponder con la concepcidén de
considerar al lenguaje como un proceso psicoldgico subjetivo que se pone en juego
en la adquisiciéon del conocimiento. Asi, hablar y escribir no se ven como resultado de
condiciones histéricas y culturales en las que los sujetos objetivan el mundo y
construyen el conocimiento en sus relaciones con otros sujetos, por medio del
lenguagje.

El énfasis en el aspecto instrumental del lenguaje puede explicarse también en
relacion con el planteamiento de formar en una cultura bdsica, entendida como la
posibilidad de adquirir medios y procedimientos para obtener el conocimiento y los
elementos bdsicos de una cultura dada.

No obstante que se plantea como necesario tomar en consideracion el marco
social en que se manifiestan valores, conductas y conocimientos, persiste la
concepciéon de una cultura acabada, un legado de valores heredados de los cuales
debe apropiarse el alumno. No parece tener ofra explicacién el hecho de que,
confradictoriamente, se sostenga la idea de que el alumno aprenda a leer distintos
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tipos de textos y al mismo fiempo los programas estén organizados para un
conocimiento detallado de los géneros, corrientes literarias y autores representativos
de todas las épocas.

Con la pretension de que en el drea de talleres se lleve a cabo, como en ofras
dreas, el recorrido de observacion, racionalizacion y aplicacion a través de los
contenidos, se infroduce la investigacion documental y de campo. Sin embargo, en
la forma en que se operacionaliza su ensenanza se destaca mads el aspecto técnico
y S€ ve COmMO recurso y no como una forma de elaborar y acceder al conocimiento.
La actividad de investigar se observa, entonces, como la aplicacion de reglas
metodoldgicas, separada del contenido y orientacion de los temas investigados.

La informacién interdisciplinaria y la adquisicién
de los métodos y los lenguajes

El plan de estudios del Colegio se presentd estructurado en cuatro dreas —
correspondientes a los métodos y lenguajes— con la pretension de proporcionar una
visidbn unitaria y progresiva del conocimiento en cada drea. De ello se deriva la
necesidad de una formacién interdisciplinaria que evite la fragmentacion y
parcializacién de los conocimientos y permita la recuperacion de la unidad y
totalidad del conocimiento.

Al mismo tiempo, se sostiene que mediante la interdisciplina seria posible
resolver problemas de cardcter prdctico en el proceso de conocimiento individual, al
servirse de varias disciplinas. Asi se contribuiria a ampliar y a hacer mds general la
formacidn sin eliminar la especializacion profesional y cientifica. No obstante, cuando
se incorpora la interdisciplina a la ensenanza como un esfuerzo para mejorar las
formas de adquisicidn del conocimiento, se concede mayor importancia a su sentido
prdactico para resolver problemas concretos, al problema referido a las relaciones
entre las ciencias, es decir, se plantea una formacién interdisciplinaria como aquélla
que permite al alumno conocer aspectos de diversas ciencias para iniciarlo en
distintas disciplinas, sin atender al nivel de conocimiento logrado en cada ciencia
particular y a los problemas de cardcter epistemoldgico de las diferentes ciencias.

La posibilidad de poder relacionar una disciplina con otra depende en gran
medida del grado de conocimiento que de ellas se fenga; pues en esta relacién no
desaparecen los aspectos especificos de cada una de ellas; persiste una ligazdén con
sus métodos y conceptualizaciones aun cuando la conjuncién de estas disciplinas
conforme un nuevo objeto de conocimiento.

Las relaciones entre las ciencias suceden al intfervenir una ciencia o una parte
de ella en la prdctica de otra ciencia. La interdisciplina consiste, entonces, en una
prdctica cientifica enla que: o bien se da la conformacion de un nuevo objeto tedrico
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como resultado de la relacion interna entfre dos ciencias conformadas; o bien se da
la aplicacion de elementos de diferentes disciplinas a un mismo objeto practico.

Cabria preguntarse entonces si esta practica cientifica es posible en un nivel
de ensenanza donde los alumnos inician un conocimiento mds profundo de algunas
disciplinas; donde la docencia se separa de la investigacion; donde los maestros de
cada drea nunca frabajan en conjunto y no han tenido una formaciéon
interdisciplinaria.

Una respuesta satisfactoria a este respecto requeriria de un estudio profundo
de las posibilidades reales de formar interdisciplinariamente a los alumnos del ciclo de
Bachillerato. Sin embargo, su incorporacion a algunos modelos curriculares es un
hecho ineludible que puede ser explicado en el contexto de los fundamentos
educativos generales de un curriculo especifico.

En el caso del curiculo del CCH la inferdisciplina aparece como un
planteamiento coherente con la formacién cientifica, técnica y humanistica que
pretende. Aquélla se presenta como una forma superior de construccion del
conocimiento, como conocimiento totalizador de la realidad, como solucidon al
problema de la relacion entre teoria y prdctica.

En el entendido de que la ensenanza ha de adecuarse a las necesidades del
desarrollo cientifico y técnico, se incluye la nocidén de una formacién bdsica como
aqguella que proporciona elementos bdsicos de una cultura dada y al mismo tiempo
proporciona condiciones para desarrollar capacidades auto formativas, cientificas y
criticas.

Para ello estd la interdisciplina. Pues es a través de ella como se lograria una
“vision humanista” de las ciencias de la naturaleza y una ‘vision cientifica” de los
problemas del hombre y de la sociedad. De ahi que se sostenga que con dos métodos
de interpretacion y dos instrumentos para abstraer la realidad es como se logra esa
vision totalizadora.

Se advierte pues en la propuesta curricular un fundamento epistémico de la
necesidad de la interdisciplina; pero ya en la descripcion de sus implicaciones en la
ensefanza se subraya solamente el sentido prdctico técnico de la misma: conectar
la secuencia en el desarrollo histérico de la matemdatica y la historia universal, utilizar
lo aprendido en una materia en el estudio de otra (lo aprendido en Redaccién
aplicarlo a Fisica, por ejemplo), estudiar materias obligatorias que sirvan para construir
otras asignaturas o para que ayuden a la ensenanza de la ciencia.

En esta perspectiva el aprendizaje interdisciplinario se sostiene en el método y
no en las cualidades del objeto de conocimiento. No se discute si existe 0 no un orden
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comun a varias disciplinas, o la “unidad de la ciencia” y su jerarquizacion; el acento
se pone en los procedimientos propios de las ciencias, fundamentalmente las
naturales, y entonces se plantea la ensenanza del método cientifico experimental
como el modelo de conocimiento a seguir.

La estructura del plan de estudios muestra en aquella primera etapa, una cierta
primacia de las ciencias naturales sobre las ciencias sociales; no sélo por el espacio
destinado en horas y niUmero de cursos, sino por el paradigma de la ciencia que
predomina. Ciencia como conocimiento acabado, como sistematizacion de leyes y
principios, cuya verificacién reconocida y valorada es la experimental.

Aqui la verificacion experimental significa someter todo a la medida, a la
instrumentacion y a la manipulacion, a la explicacion racional de realidades vistas
como naturales, no construidas socialmente. La precision, la exactitud y la formacion
cientifica las proporciona el método experimental; la creatividad, la emocion, la
iracionalidad tienen cabida en el arte, la literatura y las humanidades en general. Asi,
las ciencias y las humanidades se separan y viene la tarea colegiada de buscar su
imbricacion.

Los textos emblemdticos del Colegio

El sentido de la presente compilacion es mostrar el origen y evolucion de uno de los
conceptos fundamentales del modelo educativo del Colegio: la nocién de drea. Para
tal propdsito, se ha identificado una serie de textos que van desde los documentos
fundacionales, contenidos en la llamada Gaceta amarilla de 1971, hasta el
documento emblemdtico dedicado a la temdatica: Orientacién y Sentido de las Areas,
del ano 2006.

Entre el documento primero y este Ultimo se ha encontrado un conjunto de
formulaciones que han apuntado a darle pertinencia institucional a esta nocién,
entendidos como una serie de esfuerzos académicos para fortalecer su condicion de
estructura curricular del Plan de Estudios, con la finalidad de desarrollar en las
prdcticas educativas de profesores y alumnos la visidon cientifica y humanistica, nicleo
del proyecto formativo del CCH.

Como se ha indicado, la cuestion de las dreas tiene su origen en la formulacién
de los dos métodos y dos lenguajes que han constituido los ejes de la formacion
cientifica y humanistica que caracteriza al Colegio. Se aprecia, a su vez, que la
concepcién de cultura bdsica universitaria encuentra en las dreas su primer nivel de
configuracién, tfransitando por visualizar el plan de estudios con materias bdsicas,
hasta su organizacion en cada una de las dreas ya instituidas.
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Las dreas de conocimiento en las que se encuentran organizadas las materias
del plan de estudios del Colegio tienen su origen en la formulaciéon de los dos métodos
y dos lenguajes con los que se visualizd el saber bdsico del naciente ciclo del
bachillerato; asi, el método cientifico-experimental, el método histérico-social, las
matemadticas y el espanol, consideradas como disciplinas fundamentales, le
proporcionarian al estudiante una “educacion bdsica que le permitird aprovechar las
alternativas profesionales o académicas clasicas y modernas”.

Gonzdlez Casanova senald en su momento que el criterio para la seleccion de
estas disciplinas o dreas es que ellas representan las bases del conocimiento humano,
qgue en el fondo sélo se hizo un redescubrimiento de lo que se ha considerado
importante por filésofos y pensadores desde la antigledad hasta nuestros dias: que
tales disciplinas son “los lenguajes del hombre y los métodos que el hombre tiene para
aprender”. A su vez, son “disciplinas que sirven de base para construir otras disciplinas”
y que a nivel de las materias, se tienen aquellas de cardcter obligatorio y “que son el
insfrumento para la construccién de otras materias”.

Los resultados de la indagacidn, si bien muestran el interés y entusiasmo de un
grupo de profesores por darle precision académica a esta nocién, realizando
contribuciones importantes a lo largo de las primeras cuatro décadas de existencia
del Colegio, muestran también las dificultades conceptuales, metodoldgicas vy
curriculares para instituir una categoria que conduzca a: a) ser un referente claro para
la seleccion y jerarquizacion de las materias que integran cada dreaq, b) establecer
los contenidos base de cada asignatura, c) fortalecer las relaciones entre las dreas
de conocimiento para desarrollar una comprension relevante de los problemas de la
naturaleza y la sociedad, y d) ubicar el sentido de las dreas como nucleo de
conocimientos que provee de conceptos bdsicos, visiones globalizadoras, asi como
de habilidades intelectuales, todo ello en la perspectiva de propiciar las bases
cognitivas del aprender a aprender.

Textos emblemadaticos:

1. CCH, (1971) Proyecto para la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades y
de la Unidad Académica del Ciclo del Bachillerato, Gaceta UNAM, 1 de febrero de
1971, UNAM

Del nUmero extraordinario de la Gaceta UNAM del 1° de febrero de 1971, dedicado
a la creacién del CCH, se reproducen los documentos principales en los que se
encuentran ya delineados los elementos constitutivos del modelo educativo del
Colegio: la critica al enciclopedismo y la apuesta por una preparacién bdsica, donde
el estudiante pueda tener la vivencia y la experiencia del método experimental, del
método histérico, de las matemdticas y del espanol, con acento en el saber
informarse, estudiar y aprender a aprender. Esta “formacion bdsica” se proporcionaria
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mediante las cuatro dreas senaladas, mencionadas en ese momento como
“disciplinas fundamentales”, que conducirdn a poner las bases de una ensefanza
interdisciplinaria.

Los textos de la denominada Gaceta amairilla, con los que se fundamento la
naciente escuela de bachillerato, contienen una serie de formulaciones que, a
manera de indicios, marcas o principios, expresan planteamientos aun hoy vigentes
de lo que es el modelo educativo del CCH, y en lo concerniente a las dreas, sus
precedentes: los dos lenguajes y los dos métodos.

2. Gonzdlez, P. (1971) Esta es la nueva Universidad. Es la misma Universidad que
cambia y se renueva, Documenta 1 (1979), UNAM: CCH

Durante el mes de febrero de ese ano de 1971, el rector Pablo Gonzdlez Casanova
concedid una entrevista radiofonica donde desarrolla un poco mads las ideas clave
del proyecto educativo del Colegio, que presentd dias antes en el Consejo
Universitario. Destaca el ideal de la formacion académica del estudiante: que sepa
leer y escribir de manera profunda, con hdbitos de lectura de los libros
contempordneos y de los cldsicos del pensamiento humano, que adquiera una
cultura matemdtica, de los fendmenos sociales y de las ciencias experimentales; que
aprenda a aprender lo que todavia no sabe y que tenga la posibilidad de estudiar en
las fuentes y de investigar cosas nuevas; todo ello bajo el supuesto de que la escuela
no puede darle el conjunto de los conocimientos sino los métodos esenciales para
adquirirlos.

Esto Ultimo tiene significativa correspondencia con el asunto de las dreas, éstas
al ser concebidas inicialmente como los dos lenguagjes y los dos métodos para el
estudio de la naturaleza y el hombre, se presentan como las disciplinas fundamentales
para adquirir una educacion bdsica, que a su vez servirdn de base para construir otras
disciplinas. De ahi se derivardn las materias obligatorias e incluso las optativas. En otro
momento de la entrevista destacd que la estructura curricular que subyace con los
lenguajes fundamentales de las matemdaticas y el espanol, asi como con los métodos
experimental e histérico previstos, responde a que éstos representan las bases del
conocimiento humano y que no es mds que un redescubrimiento de lo que se ha
considerado importante desde la antigledad hasta nuestros dias: los lenguaijes del
hombre y los métodos que el hombre tiene para aprender.

3. Flores, V. (1971) El CCH, una institucidn universitaria que exige la sociedad
moderna y el desarrollo social, Documenta 1 (1979), UNAM: CCH

En el mes de marzo de 1971 aparecen varios textos en la revista Siempre, de
circulaciéon nacional, celebrando el nacimiento del CCH; uno de ellos es la entrevista
a Victor Flores Olea, en ese entonces director de la Facultad de Ciencias Politicas e
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integrante del grupo de trabajo que disend el proyecto educativo del Colegio. Ahise
expone una serie de ideas que reafiman el cardcter innovador de la nueva
institucién, y en lo concerniente a la concepcion de las dreas se les maneja, en ese
momento, como “lineas fundamentales” de conocimiento y ensenanza en las que se
puede concretar la formacion de los jovenes. Flores Olea enfatfiza que el nuevo
bachillerato organizado en estos “cuatro pilares bdsicos”, representan el mejor criterio
para seleccionar las materias bdsicas, confra la idea enciclopedista, que ha
prevalecido durante muchos anos, de creer que la acumulacion de la informacion es
la mejor forma de ensenar. Frente a esta tesis, se asume una perspectiva que debe
enarbolar la naciente institucion mediante estas lineas fundamentales o “columnas
vertebrales”: que lo importante no es el cumulo de informacién sino el aprender a
aprender, es decir, formar en conocimientos bdsicos a los jovenes que les permitan
contar con criterios para saber cémo manejar la informacion, cdmo enconftrarla y
“cOmo crear nuevos conocimientos”. Todo esto lo posibilitardn las matemdaticas, el
método cientifico-experimental, el método histérico-social, asi como el dominio
hablado y escrito del espanol, en términos de lineas fundamentales y concebido
como "un conocimiento sintético mds que acumulativo”.

4. Bernal, A. (1972) El Colegio de Ciencias y Humanidades, Cuadernos del Colegio
31, (1986) UNAM: CCH

A casi un ano de estar al frente del CCH, su primer coordinador, Alfonso Bernal
Sahagun, realiza una exposicion sobre el Colegio en el marco de lareforma educativa
de la UNAM, esto es, aun bagjo las ideas de una institucidbn como ‘“motor de
permanente innovacion” para toda la Universidad. Mds alld de que el CCH termina
circunscribiéndose a una formacién sélo a nivel de bachillerato, el autor puntualiza
una serie de aspectos de lo que serd el modelo educativo del Colegio ratificando,
entre ofros elementos, el origen y sentido de las dreas de conocimiento. Se hace la
observacion de que todas las materias “estdn enmarcadas y concebidas con el
propdsito de que se conozcan y apliquen dos lenguajes y dos métodos, a saber: el
espanol y las matemdaticas y el método cientifico experimental y el histérico politico™.

Bernal destaca que con esa “estructura”, se prepara a un bachiller para que
“sepa informarse y sepa aprender lo que no sabe”. En esa l6gica de argumentacion,
el autor hace dos consideraciones mds de trascendencia para el Colegio: a) que ante
el avance del conocimiento humano en todos los campos y la situacién cambiante
de instituciones y planes de estudio, es mds importante que el alumno sea preparado
en “aprender a aprender”, ademds de impartile conocimientos que no pierdan
actualidad, y b) evitar caer en la actitud tradicional en México de preparar al alumnos
para el futuro, para después, para cuando salga de la escuela; sino formarlo para el
presente, asi “si se quiere aprender a hablar, se debe hablar; a escribir, se debe
escribir, a experimentar cientificamente, se debe experimentar, etc.”
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5. Palencia, J. (1978) El Plan de Estudios del Bachillerato, Cuadernos del Colegio 1,
UNAM: CCH

En este texto, del entonces director de la Unidad del Bachillerato del CCH, se expone
una de las sintesis mds relevantes sobre el sentido de las dreas y su relacion con el Plan
de Estudios. Se destacan fres ideas de singular importancia y valor histérico para la
vida del Colegio: a) se parte de que las materias y su organizacion por dreas en el
Plan de Estudios, deben estar orientadas a que “los educandos aprendan cémo se
aprende”; esto es, se asume que las sesiones de frabajo y que las experiencias de
aprendizaje deben facilitar a los alumnos la toma de una conciencia de las
condiciones y de los mecanismos por los que se adquiere un conocimiento
sistematizado, b) se realiza una propuesta de agrupacién curricular de los semestres
con base en ejes cognitivos; esto es, los fres primeros semestres hardn énfasis en la
observacion (forma de conocer la naturaleza y la sociedad, asi como las
formalizaciones del lenguaje espanol y las matemdticas); el cuarto semestre, se
insistird en una sintesis racional en cada una de las dreas; en los semestres quinto y
sexto acentuard la comprobacién del dominio de los métodos de conocimiento y su
aplicacion en campos especificos de la ciencia y/o la orientacién profesional; y c) se
hace una caracterizaciéon de las dreas, vistas como la agrupacién de asignaturas o
disciplinas diversas organizadas como un conocer sistematizado con técnicas de
observacion y andlisis diversos, “pero integrados en la unidad bdsica del proceso
cientifico”.

Un hallozgo destacable de esta comprensidn de las dreas, pero que no fue
retomado y profundizado, es la observacion metodoldgica de que con estas
concepciones el CCH ofrece procedimientos para leer la enciclopedia, ala que se le
estd dando ya no una ordenacion alfabética, sino una légica.

6. Palencia, J. (1978) Interdisciplina Cuadernos del Colegio 24, (1984) UNAM: CCH

Parala época de los anos 70, Javier Palencia realiza una de las primeras formulaciones
sobre el tema de la interdisciplina, desde una busqueda bibliogrdfica del poco
material que existia, revisando las nociones aledanas como lo multi, lo pluri y lo
transdisciplinario, hasta las caracteristicas epistemoldgicas de la relacién sujeto-objeto
presentes en ello. Evocando reuniones con Gonzdlez Casanova en el ano de 1970,
para esbozar el plan de estudios del bachillerato del CCH, el autor relata la aparicidon
del término vy los esfuerzos por identificar ejemplos; como el citado de “localizar
unidades tematicas de ciencia unificada”. Reconociendo la critica al conocimiento
fraccionado que se desarrolla en la escuela, y en consecuencia, la pretension de una
unificacion de disciplinas que se lograria con esta accidn, el autor exhorta a distinguir
entre las tareas tedricas del sustantivo interdisciplina, frente alos desafios prdacticos del
objetivo interdisciplinario con que se calificd a ciertos grupos de operacion; cuestiones
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ambas que en el Colegio se redujeron a “consignas”, como lo fueron los métodos y
lenguajes y el aprender a aprender.

Sin embargo, el autor senala que el aporte de esta nocién radica en que, ante
la imposibilidad de tener toda la informacién actualizada, que potencialmente la
contienen las disciplinas, la articulacion entre ellas conduce a una seleccidon o a una
vision de conjunto de los datos particulares y de sus regularidades y que ese “seguir
buscando regularidades generales aplicables a los casos concretos es mucho de la
formacioén interdisciplinaria”. Md&s adelante se observa, en correspondencia con estas
consideraciones, que el plan de estudios del Colegio se concibid por dreas mds que
por disciplinas, programas de estudio que superarian el concepto que privaba de
temario, porque establecieron finalidades (objetivos de aprendizaje) mds que
definiciones de contenido, y un sistema de trabajo escolar, para propiciar en el
alumno “las condiciones que lo hiciesen ser un mejor sujeto de decision. Un sujeto
capaz de hacer experiencia y de sistematizarla conscientemente”. Cualidades
atribuibles al aprender a aprender y al trabajo interdisciplinario.

7. Pantoja, D. et al. (1979) Ponencia que presenta el Colegio de Ciencias y
Humanidades a la mesa de trabajo del drea correspondiente a la Educacion Media
Superior, Congreso de Docencia Universitaria, UNAM

Con motivo del Congreso de Docencia en el ano 1979, un grupo de funcionarios que
estaban al frente del Colegio desarrollaron un documento sobre la joven institucion
con cardcter de presentaciéon al publico universitario.

En consecuencia, el texto retoma mucho de lo que hasta el momento se habia
publicado; en él sobresalen los elementos de la llamada Gaceta Amarilla, acerca del
sentido innovador del Colegio de Ciencias y Humanidades: la busqueda de una
formacién bdsica frente a la tradicion enciclopedista que privilegia la acumulacion
de la informacién; de ahila importancia de los dos métodos y dos lenguajes como las
columnas vertebrales del Plan de Estudios.

El texto enfatiza la relevancia que tiene para el Colegio el papel del educando
en su formacién, propiciando la consciencia de su aprendizaje para crear NUEVOS
conocimientos. Menciona el papel que cumple el profesor como coordinador y
promotor del aprendizaje, ligado a la adopcidén de una pedagogia de ensenanza
activa y moderna. En el texto también se describen los objetivos por cada drea y sus
respectivas metodologias de ensenanza y que éstas se enfrentan a una multiplicidad
de programas por materia y plantel. Sobre este aspecto se senalan las acciones
emprendidas para someter a revision la diversidad de programas de estudio, depurar
su exhaustividad en muchos de ellos y avanzar hacia su unificacion.
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En la ponencia se realiza un balance minucioso de los aspectos académicos y
administrativos de la joven escuela de bachillerato, incluidos los problemas de la
eficiencia terminal, dando relevancia a la convocatoria que representa para la
planta académica poner en prdactica un proyecto educativo de muchos retos pero
de entfusiasmo “...para fransitar con éxito de la simplicidad de la utopia a la
complejidad de la historia”.

8. Palencia, J. (1979) Puntos de reflexion sobre el CCH y el contenido, espiritu o fondo
de su orientacion bdsica, Cuadernos del Colegio 5, UNAM: CCH

Son diversos los elementos que estdn presentes en el trabajo que se elabord para
conmemorar los primeros 10 anos de vida del Colegio. Se examinan aspectos sobre
la importancia de este tipo de bachillerato, la situacién de los alumnos vy los retos de
la labor docente, y se incluye también un apartado sobre las vivencias en el Colegio.

Una de las cualidades relevantes de este trabajo es la sistematizacion de las
ideas, expuestas en los trabajos anteriores de esta antologia sobre las dreas, en
particular lo referente al porqué somos un bachillerato de cultura bdsica y lo que esto
tiene de valor en la formacién universitaria. En él se realiza una notable disertaciéon
sobre la nocién de cultura, de implicaciones importantes para los debates actuales,
ademds de que en este frabajo se introduce una tesis de trascendencia institucional:
acerca de que “hoy la cultura universitaria tiene que implicar necesariamente una
visidon de las ciencias y particularmente de las ciencias de la naturaleza y una vision
cientifica de los problemas del hombre y la sociedad”.

El ofro gran elemento es el aporte acerca de los componentes metodoldgicos
y epistemoldgicos a reconstruir en cada drea, que van desde el ingrediente infimo de
informacidén especializada, pasando por las nociones bdsicas, las habilidades
intelectuales, las visiones globalizadoras, hasta aquellos conceptos de riqueza
intelectual y recurrente aplicacidn en el aprendizaje de las ciencias y las
humanidades.

9. Palencia, J. et. al. (1982) Porqué y para qué del bachillerato. El concepto de
cultura bdsica y la experiencia del CCH, Deslinde 152 UNAM: CESU.

Este texto de Javier Palencia es una de las formulaciones que mejor ha senalado el
sentido de las dreas en la perspectiva de lo que representa desarrollar una formacion
bdsica del bachiller universitario.

El texto se destaca por conjuntar reflexiones valiosas sobre el potencial
educativo de la joven escuela y sus concepciones filosoficas.
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Encontramos en él la definicién acertada del CCH como un bachillerato de
cultura basica; también el alcance de lo que significa el ser consciente de la cultura
universitaria, gue no puede concebirse sino como una cultura de cardcter cientifico,
donde la conciencia es la metddica y rigurosa sistematizacion de la experiencia con
miras a su transferencia a partir de la predictibilidad y la comprobabilidad.

Asimismo, podemos encontrar otra clave de la cultura bdsica universitaria, la
de saber desarrollar *...una vision humanista de las ciencias y particularmente de la
ciencia de la naturaleza, y una vision cientifica de los problemas del hombre y de la
sociedad".

En cuanto al sentido de las dreas, el autor enfatiza y desarrolla una idea ya
antes expuesta, acerca de saber contar con criterios frente al caos informativo y su
tendencia a la “preocupacion exagerada por los contenidos”.

En consecuencia, se senala una serie de ingredientes bdsicos en la definicion
de cada una de las dreas académicas del Colegio. Se admite como ingrediente
inicial, aunque en un infimo grado, la informacién especializada. En mayor grado
deben estar indicadas las destrezas, habilidades y capacidades para enfrentar
problemas. En un siguiente nivel y como “condiciéon intelectual de las habilidades”
habrd que depurar los conceptos fundamentales; se les identifica aqui como las
“concepciones maestras” de las que dependen otras concepciones. Se menciona la
importancia de identificar también las actitudes y valores.

Mdas adelante, el autor senala la importancia de llevar a cabo fres acciones
mdas en esta labor de hacer inteligible el potencial que tienen las dreas: descubrir l0s
métodos o “procederes ordinarios” para hacer ciencia de la naturaleza o la sociedad.
Enseguida sefala la accién de identificar los conceptos bdsicos de cada drea, junto
con las visiones globalizadoras, los grandes esquemas, las “summas”™ que debe
construir cada dreaq, y tener también lo que él llama “los conceptos de mdaxima
riqueza intelectual”, de mayor uso, significacién y analogia interna, de los que incluye
algunos ejemplos: ley, norma, conjunto, espacio, tiempo, cambio, permanencia,
movimiento, etc.

10. Gonzdlez, P. (1989) Creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades en
Nacimiento y desarrollo del Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM: CCH.

Cerca de conmemorar las dos décadas del Colegio, se realiza un evento para
examinar el desarrollo de la institucion, sus avances, logros y dificultades. Se invita al
doctor Pablo Gonzdlez Casanova, creador de esta escuela, quien inicia destacando
que ante ese ejercicio de memoria sobre esta escuela de bachillerato, se remitié a un
texto que publicd en 1953 sobre El problema del método en la reforma de la
educacion media, que le permitié elaborar acciones cuando se fundo el Colegio, en
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particular, disenar los cambios como un problema de estrategia, con una vision de
cardcter experimental, de ir probado respuestas , no de contar con una solucién a la
complejidad de este nivel educativo, ejemplo de ello, es la necesidad de continuar
con la democratizaciéon de la ensenanza, del frabajo académico.

En su intervenciéon destacd que un problema vinculado a la democratizacion
universitaria es la formacion de especialistas en los tiempos actuales y que ésta debe
contemplar una formacion general de tipo humanistico con una cultura cientifica, lo
cual conduce a reconocer fres problemas fundamentales de los procesos de
conocimientos: el de la seleccion, el de las relaciones y el del contexto. Con el primero
se alude, para el caso del bachillerato, a la seleccion de los dos métodos y los dos
lenguajes, ante la problemdtica de qué ensenar y tener que elegir entre tantas
materias posibles, luego viene el de saber establecer relaciones a varios niveles, desde
lo tedrico, lo prdctico y lo técnico, asi como de las generalizaciones a las
particularidades y en ello coémo las explicaciones tienen que ser modificadas, lo cual
conduce al tercer nivel, el del saber contextuar, el de la perspectiva mas alld de lo
inmediato, esto es, saber distinguir las escalas o niveles de las distintas
problematizaciones y saberes en los que se ira formando el joven universitario.

11. Villatoro, C. (1989) El sentido de las dreas académicas en el Plan de Estudios en
Nacimiento y desarrollo del Colegio de Ciencias y Humanidades, UNAM: CCH.

Del conjunto de frabajos presentados al evento de balance arriba senalado, éste es
el que aborda de manera especial la problemdatica de las dreas. La autora, inicia
senalando que de los cuatro tipicos factores del proceso educativo, el profesor, el
alumno, el medio y la asignatura, el mds descuidado es la asignatura, esto es, el
contenido. Tanto por sus formas de organizacion, seleccién y distribuciéon, como por
su actualizacion, es decir, su correspondencia o respuesta a las transformaciones del
medio natural, social y cultural. Enfatiza que una necesaria revisidon curricular debe
poner atencién especial a la problemdatica de los contenidos.

Cuando pasa a examinar la situacion en el Colegio, destaca que el no tener
programas oficiales obligatorios ha fomentado cierta creatividad en los profesores y
el supuesto de que la planta docente enarbola los principios educativos estipulados,
lo que resultd contrastante con los informes por dreas que se publicaron en ese ano,
en los cuales se reiteraban problemas de dispersidon temdatica, variedad de enfoques,
conocimientos exhaustivos, arbitrariedad en las secuencias, entre varios, todo lo cual
conducia a emprender una revisibn amplia sobre las practicas educativas existentes,
plantear el estudio de cudles serdn las necesidades formativas de los estudiantes del
siglo XXI, identificando las materias indispensables para esa época.

Se reconoce que existe unaincomprension de la estructura curricular por areas,
en particular, acerca de cdmo hacer efectivo el manejo de los dos lenguajes y los dos
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métodos en los programas de estudio y principalmente en la formaciéon de los
estudiantes. Finalmente, se admite la necesidad de contar con un amplio programa
de formacién docente que brinde una adecuada actualizacién en los contenidos
esperados.

12. Bazan, J. (1991) Funcion nacional del Bachillerato en Cuadernos del Colegio 51,
UNAM: CCH.

En esta ponencia, presentada en un foro de la ANUIES, el doctor Bazdn comunica una
vision sumaria pero bdsica, de lo que representa el proyecto educativo del Colegio
para el bachillerato nacional como modelo susceptible de retfomarse por sus ideas
innovadoras. Destaca las cualidades de ser un bachillerato de cultura bdsica, en la
conviccion de que ello” define las mejores posibilidades de un bachillerato de nuestro
tiempo”, y agrega una descripcion de esta nocién, que esboza como el conjunto de
conocimientos y habilidades que sirven para generar otros en los distintos campos del
saber, subrayando la importancia de los procedimientos de frabajo intelectual
correspondientes al tipo de conocimiento buscado, al objeto de inquisicidon
intelectual respectivo.

Respecto ala seleccidon de contenidos para las dreas, enuncia observaciones
valiosas de plena vigencia, indica que para revisar los estados de desarrollo de cada
ciencia para evaluar su trascendencia se requiere que el profesor posea una sdlida
vision de conjunto de las ciencias en cuestiéon y de su relacion de otras afines en la
actualidad, esto es, no se puede seleccionar lo bdsico en determinado campo del
saber sin una vision de sus conceptos fundamentales, de sus procedimientos de
trabajo actuales segun se han ido transformando, relacionado esto a una evaluaciéon
clara del rendimiento probable de los distintos conocimientos, o sea, a la utilidad
social de lo que se hace aprender.

Frente a la ilusibn enciclopedista de ensenarlo todo, con enganosas
infroducciones a todas las ciencias, conmina a preguntarse cudnto de lo que se
obliga a estudiar al alumno le servird para estudiar mejor, para aprender mds, para
tener una vision completa del mundo y actitudes socialmente Utiles de racionalidad,
inteligencia y solidaridad. Un texto, cuya relectura, conducird a emprender acciones
renovadas sobre el sentido de las dreas.

13. Bazdn, J. (coordinador) (1995) Las dreas en el Plan de Estudios del Bachillerato del
Colegio de Ciencias y Humanidades en Cuadernillo 37, UNAM: CCH.

Como ejercicio colegiado previo a la aprobacion del Plan de Estudios, se trabajo en
la confeccion de un documento sobre un componente fundamental, expresado en
distintos foros docentes, referido al tema de las dreas, que un grupo amplio de
profesores, coordinados por el doctor Bazdn, elabord, y sometié a revision, y que se
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publicé como parte de los cuadernillos preparatorios al Plan de Estudios. Una parte
valiosa de este documento radica en la opcidn de refrendar la formacion en la cultura
bdsica en relacidon con los lenguajes y métodos como nuUcleos sustanciales de
organizacion de conocimientos, pilares y base de transito a lo que serdn las dreas.

En la estructura de este documento se localizan formulaciones interesantes, de
corte epistemoldgico, acerca de como se observa la construccion de las dreas a
partir del acercamiento o apropiacion de la realidad natural y social en que se
constituye el crecimiento intelectual y moral del alumno, inseparables de las
disciplinas en que se agrupan los lenguajes seleccionados.

El texto también tiene la virtud de ofrecer reflexiones sobre lo que representa el
manejo de las dreas para la docencia, en términos de examinar o disefar cudles
serian las habilidades intelectuales idoneas en cada campo disciplinario. En la parte
final se propone un esquema de organizaciéon para que cada grupo de trabajo
desarrolle la estructura disciplinaria y curricular que conformard la concepcion de
drea de acuerdo con cada campo de conocimientos, esquema que se mantendrd
en el documento final del ano 2006.

14. CCH, (1994) Plan de Estudios Actualizado UNAM: CCH

En la estructura del muy elaborado documento del Plan de Estudios del ano de su
aprobacién, ocupan un lugar importante las dreas vy su justificacion académica en el
contexto de la cultura bdsica, entendida ésta como finalidad educativa dirigida a las
generaciones de jovenes del bachillerato.

Si bien la seccién de las dreas en el Plan de Estudios Actualizado (PEA), en su
formulacion retoma en gran medida lo expuesto en el documento anterior, para esta
version se depuran algunas consideraciones y se pone el acento en aquellas
cuestiones cldsicas como la cultura bdsica, la interdisciplina y la formacion intelectual
de los estudiantes. En esta version se senala que trascender el enciclopedismo tiene
que ver con la directriz de saber ofrecer una educacién sistemdtica, esencial y
significativa, delineando los recursos pedagdgicos adecuados, en la que hablar de
ciencias y humanidades significa reconocer las interconexiones entre las disciplinas,
buscando delimitar a su vez los contenidos clave de los cuatro grandes campos de
conocimientos.

Como una forma de avanzar en la configuracion disciplinaria de cada dreq,
en el documento se indican tres elementos estructurales a desarrollar: a) las actitudes
y valores cientificos y humanisticos a cuya formacién debe contribuir cada drea, vistos
en su conjunto como cualidades éticas, b) las habilidades intelectuales que
constituyen la capacidad de enfrentar problemas conceptuales y prdcticos, de
conocimientos y de accién, relacionados con la vida académica y coftidiana, y c) el
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conjunto de la informacién disciplinaria, objeto de estudio, del cual dependerd del
nivel de integracién tedrica de las disciplinas en las diferentes dreas, lo que a su vez
tiene que ver con la seleccion de los contenidos y su abordaje especifico, que se
cristaliza en la propuesta educativa expresada en los programas de estudio de cada
asignatura.

15. Gonzdlez Casanova, P. (2004) Las nuevas ciencias y las humanidades,
Barcelona: Anthropos/IIS-UNAM.

El interés por incluir la resena de este libro se debe a que es una obra del fundador del
Colegio y que su contenido retoma y profundiza aspectos conceptuales que
estuvieron presentes en la creaciéon del proyecto educativo, como son los temas de
la interdisciplina y la articulacion de las ciencias y las humanidades. Ademds de que
el libro es una aportacion académica y politica en el debate contempordneo de los
sistemas complejos.

La obra generd en su momento interés y entusiasmo por los planteamientos
profundos y articulados sobre la evolucidon de los conocimientos, sus imbricaciones y
configuraciones, producto de las transformaciones del capitalismo, las desigualdades
resultantes y sus implicaciones cognitivas y socioculturales, asi como el efecto que
tienen para la academia las reacciones de omisién o involucracion a la condicién
estructural de lo estd sucediendo en el mundo. Hubo comentarios al libro en la UNAM
y en algunos ofros paises, lamentablemente no se dieron reacciones en el CCH.

Sobre este libro, Ambrosio Velasco ha escrito que Don Pablo Gonzdlez
Casanova claramente se ubica en las luchas interdisciplinarias en favor de los sistemas
complejo-subalternos, pues estd comprometido con la ciencia de la complejidad
para la emancipacion del género humano. En esta lucha encuentra importantes
aliados que le antecedieron, como Ludwing von Bertalanffy quien, a partir de la
biologia, desarrollé la teoria general de sistemas; Norbert Weiner, fundador de la
cibernética como ciencia de la informacion y control, quien desde las matemdticas,
la inteligencia artificial, la medicina y las ciencias sociales buscd estrategias para
revertir la tendencia de la Edad Moderna de explotar al hombre y a pueblos
colonizados; Jean Piaget, en el campo de la epistemologia, la pedagogia y la
psicologia; John von Newmann, que en la interface de la teoria de juegos, las
matemdticas y la economia se propuso desarrollar estrategias de cooperacién para
resolucién de conflictos que se distancian de los juegos “suma cero™ en los que todos
pueden ganar. Asimismo, recupera en el campo de la administracion y la economia
a K. W. Boulding, y en el dmbito de la pedagogia a humanistas sudamericanos
inspirados en Paulo Freire. Como puede verse, su propuesta epistemoldgica-politica
estd sélidamente anclada en una fradicién intelectual interdisciplinaria bien definida
y plural del siglo XX.
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En este sentido. Las nuevas ciencias y las humanidades, constituye una
propuesta innovadora en la sociologia vy filosofia de las ciencias, que promueve una
nueva cultura unificada cientificamente y humanistica, politica y éticamente
comprometida con la transformacion del mundo actual, cuestiones que Don Pablo
enarbold en la creacion del CCH.

Conclusiones

El estudio realizado tuvo como interés conocer con mayor detalle la importancia,
desarrollos y retos de la formacion cientifica y humanistica, como la estructura
curricular base del colegio, que representa, ademds, uno de los componentes clave
de nuestro modelo educativo, que funge como marco de accidn y referencia para
organizar las prdcticas educativas y el proceso de ensenanza y aprendizaje de
profesores y alumnos.

En funcién de mi experiencia en el Colegio y de la informacién analizada en
este trabajo, se identifican las siguientes conclusiones:

El proyecto formativo del Colegio, cuya principal finalidad es desarrollar en los
estudiantes una visién cientifica y humanistica del saber escolar y contempordneo, ha
representado, por su diseno curricular y por su imbricacion en el modelo educativo de
la institucién, una de las innovaciones mds destacadas en la educacion media
superior.

La afirmacidn anterior se sustenta en las formulaciones expuestas a lo largo del
estudio y con base en la elaboraciones y reflexiones de los autores citados, la mayoria
de ellos, protagonistas de la vision académica e institucional del CCH, en las que se
pueden ubicar aportaciones de cardcter epistemoldgico, curricular y pedagdgico.

Las formulaciones sobre los dos métodos y dos lenguajes como el saber bdsico
para el bachillerato han representado una aportacién curricular insuficientemente
estudiada como matriz académica y nuicleo epistemoldgico, para disenar Ia
seleccion, secuencia e integracién de las materias del Plan de Estudios.

Asimismo, la configuracion de las dreas de conocimientos y sus respectivas
materias no cuenta, hasta la fecha, con una fundamentacion académica y curricular
respecto ala matrizconceptual que las posibilitd: los lenguajes y los métodos. Y si bien,
hay avances notables en los documentos examinados, se hace indispensable una
actualizada revisidon, en términos de responder qué es hoy lo bdsico a ensenar en la
educacion media superior.

En funcion del establecimiento de ser una escuela formativa en las ciencias y
las humanidades, Javier Palencia elabord una premisa de horizonte ideoldgico,
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educativo y con acento interdisciplinario, consistente en lograr desarrollar en los
estudiantes una vision cientifica de los problemas del hombre y la sociedad, asi como
una vision humanistica de la naturaleza y el medio ambiente, premisas que siguen
presentando retos académicos y pedagdgicos para su logro como aprendizajes
efectivos.

La mayoria de los textos resenados, condensan reflexiones colegiadas de
notable valor académico, ademds de un compromiso y dedicacion por los principios
educativos del Colegio, que representan una veta de informaciéon para confeccionar
con mayor direccion académica futuros trabajos de organizacion curricular tanto
para el diseno de las dreas de conocimientos, como para la renovacion de Plan y los
Programas de Estudio.

La ensenanza de las ciencias y las humanidades para una escuela de
bachillerato conduce a una hipotética imbricacion de esos grandes campos de
conocimientos como deseables logros de aprendizaje esperados; a reserva de
estudios o diagndsticos detallados, se asume la conjetura de que lo que se obtiene
en el desempeno académico de los egresados son conocimientos fragmentarios de
esa integracién disciplinaria, lo cual conduce las tareas de intervencién a realizar
investigaciones mds minuciosas a nivel epistemoldgico (como seleccionar e integrar
esos saberes) y diddctico (cudles deben ser las mejores estructuras conceptuales a
configurar colegiadamente, mediante qué secuencias y con qué materiales y
medios) por ejemplificar algunas acciones.

El reto de la articulacion de las ciencias y las humanidades, expresa bien la
tendencia global de buscar una renovada convergencia entre estos conocimientos,
como son los casos de C. P. Show?® sobre el acercamiento de las dos culturas; la
necesidad de una nueva alianza entre estas ciencias de . Prigogine¢; la construccion
de un nuevo saber de la complejidad y ecoldégico que enarbola E, Morin7; o la
posibilidad de reescribir una nueva historia de todo integrando esas visiones, que
impulsa D. Christian (8). En todas esas elucubraciones, se puede identificar la idea
germinal del Colegio de conseguir en la formaciéon de los sujetos una confluencia
cientifica y humanistica de su saber contempordneo J4

> Snow, C. P., & Leavis, F. R. (2020). Las dos culturas. México: UNAM.
¢ Prigogine, I. (1997). La nueva alianza. Metamorfosis de la ciencia. Madrid: Alianza.

7 Morin, E. (1996). Infroduccién al pensamiento complejo. (M. Pakman, Ed.) Barcelona: Gedisa;
Morin, E. (1999). Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. (M. Vallejo-Gémez,
Trad.) Paris: UNESCO. Obtenido de https://www.uv.mx/dgdaie/files/2012/11/CPP-DC-Morin-
Los-siete-saberes-necesarios.pdf
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Resumen

El arficulo analiza el modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades desde
su origen en la década de 1970 hasta su vigencia en el contexto actual. Se examinan
sus fundamentos filoséficos, pedagdgicos y organizativos, asi como las condiciones
histéricas que dieron lugar a su creacién como alternativa a la Escuela Nacional
Preparatoria. Se revisan los ejes centrales de su propuesta —aprender a aprender,
aprender a hacer y aprender a ser—, la forma en que se han mantenido y adaptado
a lo largo del tiempo, y los retos que enfrenta para preservar su pertinencia. A partir
de una mirada histérica y reflexiva, se plantea que la permanencia del modelo
depende tanto de la solidez de sus principios como de la capacidad institucional para
renovar sus précticas docentes en consonancia con las necesidades formativas de la
actualidad sin renunciar a sus fines educativos.

Palabras clave: Modelo educativo, CCH, historia institucional, ejes formativos,
vigencia, renovacion.

Infroduccidén

El Colegio de Ciencias y Humanidades nacié como una apuesta por transformar la
educacién media superior en México. En su origen se reconocia la necesidad de
ofrecer a los jbvenes no tanto un cumulo de conocimientos, sino una formacion sélida
en las bases de las ciencias y las humanidades que los preparara para pensar
criticamente, actuar con responsabilidad y seguir aprendiendo a lo largo de la vida.
Este proyecto educativo, impulsado por visiones innovadoras y debates profundos, se
concibi® como una obra abierta, siempre perfectible, que respondiera a las
demandas de su tiempo sin perder de vista sus principios fundacionales.

La conferencia que dio origen a este articulo parte de esa conviccién: recuperar la
memoria histérica del Colegio, reflexionar sobre la vigencia de sus principios y
preguntarnos qué hemos hecho, como docentes y como comunidad, para que las
ideas que le dieron vida sigan tfeniendo sentido en las aulas de hoy. No se trata de un
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recuenfo exhaustivo, sino de una invitacion a mirar con espiritu critico y compromiso
ético la tarea que realizamos dia con dia en la docencia.

Debates sobre la actualidad del modelo educativo

En distintos espacios académicos del Colegio de Ciencias y Humanidades circulan
comentarios que ponen en duda la vigencia de su modelo educativo. No es raro
escuchar expresiones como: “Ese modelo ya tiene mds de cincuenta anos, y en 1970
ni siquiera existia internet”. En efecto, en aquella época las pocas computadoras de
la UNAM ocupaban habitaciones enteras, y todavia faltaban mds de quince anos
para la apariciéon de las computadoras personales en 1985. Antes de la llegada de las
Acer o de las versiones tempranas de Windows, las mdqguinas Olivetti ya
representaban un avance al facilitar la escritura, aungue de manera muy diferente a
como la entendemos hoy.

Otros comentarios apuntan a los referentes intelectuales: “No sé por qué se
sigue citando a Pablo Gonzdlez Casanova; hoy tendria mdas de un siglo de edad y
todo ha cambiado”. Detrds de estas afirmaciones se percibe una inquietud legitima:
cuestionar si un marco tedrico y pedagdgico formulado hace mds de cinco décadas
puede responder a los desafios de la educacion actual.

El objetivo de este articulo es proponer un recorrido que permita comprender
de qué hablamos cuando nos referimos a un modelo educativo, revisar el origen y
desarrollo del que sustenta al CCH, analizar cémo ha evolucionado desde su creacion
y reflexionar sobre sus aportes y posibilidades para la docencia en el presente.

Qué es un modelo educativo

Un modelo educativo constituye, ante todo, una referencia tedrica y prdactica que
orienta la labor de una institucidon en todos sus niveles: desde la definicion de sus
objetivos hasta la manera de organizar los programas de estudio y las formas de
evaluar el aprendizaje. No se trata de un documento normativo cerrado, sino de un
marco que integra fundamentos filoséficos, pedagdgicos, socioldgicos e incluso
politicos, y que describe el tipo de formacidon que se desea ofrecer, la funcidon que
cumple el docente, el papel que desempena el estudiante y la manera en que se
concibe el conocimiento.

Este modelo no es una simple declaracidn de principios: se plasma en
lineamientos curriculares, orientaciones metodoldgicas y criterios de evaluacion, y se
refleja en las prdcticas cotidianas de aula. Su validez se sustenta en que pueda
responder al contexto histérico en el que surge, pero también en que sus fundamentos
—si estdn bien construidos— puedan adaptarse y seguir siendo Utiles frente a cambios
sociales, culfurales y tecnoldgicos.
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Cabe senalar que toda institucion educativa, sin importar su tfamano o nivel,
posee un modelo educativo, aungque este no siempre esté formulado de manera
explicita. En algunos casos se presenta en documentos oficiales con objetivos,
principios y lineamientos claramente establecidos; en otros, permanece implicito,
manifestdndose en las prdcticas docentes, en las formas de evaluar, en la
organizacion del curriculo y en la relacion entre profesores y estudiantes. Reconocer
si el modelo estd declarado o subyace en la cultura institucional es un paso esencial
para comprender el tipo de educacion que se imparte y el rumbo hacia el que se
orienta la formacion.

Ademads de su dimension filoséfica, un modelo educativo delimita propdsitos
generales, estrategias de ensenanza, formas de organizacidn académica vy
expectativas sobre el perfil del egresado. Incluye, de manera explicita o implicita, una
concepcidn de la relacion entre el saber, el hacer y el ser, y establece qué
conocimientos, habilidades, actitudes y valores son relevantes para la formaciéon de
los estudiantes.

En sintesis, un modelo educativo bien articulado frasciende la simple
descripcion de la estructura escolar y se convierte en una guia de largo alcance que
orienta las decisiones institucionales, define la identidad académica y permite evaluar
la coherencia entre lo que se propone y lo que se readliza en la prdactica.

En el caso de la Universidad Nacional Autbnoma de México, el Colegio de
Ciencias y Humanidades nacié como una alternativa educativa frente al modelo de
la Escuela Nacional Preparatoria. Mientras la ENP mantenia una estructura
académica mds rigida y con un fuerte énfasis en la memorizaciéon y la ensenanza
enciclopédica, el CCH se concibid desde sus inicios con una organizacion curricular
distinta y una visién formativa orientada a la autonomia intelectual y al aprendizaje
activo. Esta diferencia de origen es clave para entender el sentido y los alcances de
su modelo educativo.

El origen discursivo del modelo educativo del CCH

El modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades se construyd en un
momento histérico muy particular: la primera mitad de la década de 1970. Su
gestacion estuvo vinculada al contexto universitario posterior al movimiento estudiantil
de 1968, cuando se impulsaron reformas orientadas a democratizar la educaciéon y a
repensar la funcioén social de la universidad.

En 1971, bajo la rectoria de Pablo Gonzdlez Casanova, se concretd la creacion
del CCH como parte de una estrategia para ampliar la cobertura del bachillerato
universitario y ofrecer una propuesta alternativa al modelo de la Escuela Nacional
Preparatoria. Gonzdlez Casanova impulsé un proyecto que buscaba formar
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estudiantes criticos, autbnomos y con capacidad para vincular el conocimiento
académico con la realidad social.

Los fundamentos conceptuales del CCH quedaron plasmados en la llamada
Gaceta Amarilla, documento que sintetizaba la filosofia institucional, los propdsitos
generales, la estructura curricular y la metodologia de ensenanza-aprendizaje. Este
texto, junto con ofros documentos normativos y planes de estudio, constituyd la base
discursiva sobre la que se edificd el modelo educativo.

Desde el inicio, el proyecto se propuso superar la ensenanza memoristica y
transmitir el conocimiento a partir de problemas, contextos y experiencias
significativas para los estudiantes. Para ello se definieron tres ejes fundamentales:
aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser, concebidos no como
apartados aislados, sino como dimensiones interdependientes del proyecto
educativo del Colegio.

La estructura curricular del CCH, organizada en dreas de conocimiento y no en
asignaturas rigidas, reflejaba esta vision. Se busco favorecer la interdisciplinariedad y
la integracién de saberes, asi como el desarrollo de habilidades para la investigacion,
el trabagjo colaborativo y la comunicacion. El modelo, desde sus primeros
documentos, enfatizdé la importancia de que el alumno fuera un participante activo
en su proceso formativo, asumiendo responsabilidades y fomando decisiones sobre su
aprendizaje.

En sintesis, el origen discursivo del modelo educativo del CCH no puede
entenderse sin considerar el clima social, politico y académico de la época, ni sin
reconocer el papel central que desempenaron los documentos fundacionales,
particularmente la Gaceta Amairilla, en la definicion de una identidad propia frente a
otras opciones de bachillerato universitario.

Nacimiento del Colegio como un motor de
innovacién para la Universidad

Cuando se habla del nacimiento del Colegio de Ciencias y Humanidades, es
indispensable recuperar la vision de su fundador, el doctor Pablo Gonzdlez Casanova,
y el contexto histérico en que surgid la propuesta. EIl CCH no fue un proyecto
improvisado, sino el resultado de un proceso de reflexion critica sobre la necesidad
de transformar la educacién media superior en México. Se buscaba superar los limites
de una ensenanza meramente transmisiva, centrada en la memorizacion, para
plantear una alternativa que colocara al estudiante en el centro de su propio proceso
formativo.
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Desde sus primeros documentos, el Colegio se concibid como una institucion
innovadora, con principios claros: aprender a aprender, aprender a hacer y aprender
a ser. Estos principios pretendian orientar tanto la practica docente como el desarrollo
de los estudiantes, favoreciendo el pensamiento critico, la autonomia intelectual y el
compromiso social. Anos después se sumaria, en el marco de las recomendaciones
internacionales, el aprender a convivir, pero en su origen los fres principios fueron el
eje estructurante.

Ahora bien, hablar de la vigencia de estos principios N0 €s un mero ejercicio
conmemorativo. Como senald Gonzdlez Casanova en una de sus intfervenciones,
plantear un proyecto educativo implica reconocer sus defectos y virtudes, con la
disposicion de mejorarlo y ampliarlo confinuamente, una actitud critica vy
autotransformadora que el Colegio debe mantener viva.

Han pasado varias décadas desde su fundacién y es inevitable preguntarse
gué tanto hemos logrado mantenernos fieles a esos principios. 3Qué ha hecho cada
uno de nosoftros, desde nuestra labor docente, para cristalizar el proyecto del Colegio
en el aula? La respuesta no siempre es sencilla, pero es necesario reconocer que las
condiciones materiales, las practicas institucionales e incluso las inercias pedagdgicas
han dificultado en ocasiones la plena realizacion del Modelo Educativo.

Aun asi, el CCH sigue siendo un espacio fértil para innovar, experimentar y
repensar la ensenanza. No se frata de repetir consignas ni de idealizar el pasado, sino
de reconocer que el Colegio fue concebido como un proyecto abierto, en constante
construccion, que requiere de la reflexidon y el compromiso cotidiacno de su
comunidad.

El CCH naci®é con una vocacion clara de apertura y de busqueda de
alternativas frente a los modelos tradicionales de bachillerato. Por eso, cuando se le
preguntaba al doctor Gonzdlez Casanova si los objetivos del Colegio se habian
alcanzado plenamente, él respondia con prudencia, senalando que dar un juicio
definitivo seria iresponsable. Lo importante, decia, era seguir reflexionando,
colectivamente, sobre la vigencia de los principios y sobre la manera en que cada
generacion de profesores y estudiantes los ha encarnado en su prdactica cotidiana.

Este senalamiento es esencial, porque implica que el Colegio no es una obra
terminada ni un proyecto cerrado, sino un espacio en permanente construccion. La
vigencia de nuestro Modelo Educativo radica precisamente en brindar los horizontes
gue nos orientan en un camino de bUsqueda constante, en el que reconocemos, por
ejemplo, que somos un Bachillerato de Cultura Bdsica, pero con la conviccidon de que
el contenido esta cultura bdsica no era el mismo en 1971 que en la actualidad. Es
esta, quizd, la mayor fortaleza del CCH: su capacidad para reinventarse, para revisar
criticamente sus propias prdacticas y para mantener viva la idea de que la educacion
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media superior puede y debe ser un espacio que ofrezca a los alumnos los
conocimientos y habilidades que les permitan hacer frente a un contexto complejo,
cambiante e incierto.

La semilla de los principios en la practica docente

Muchos profesores del Colegio podemos reconocer que nuestro primer acercamiento
a los principios —“aprender a aprender”, “aprender a hacer”, “aprender a ser’— fue
mads intuitivo que sistemdtico. En ocasiones, incluso, los conocimos apenas al ingresar
como docentes, en la famosa Gaceta Amarilla, ese documento que servia de guia
inicial para quienes empezdbamos a dar clase en el CCH.

No obstante, aunque el confacto inicial con los principios pudiera ser
superficial, con el tiempo fueron echando raices en nuestra practica. Comprendimos
que ensenar en el Colegio no significaba repetir férmulas ni seguir rigidamente un
temario, sino abrir espacios para que los estudiantes ejercieran su curiosidad,
construyeran significados propios y desarrollaran la capacidad de pensar
criticamente.

En mi caso particular —como en el de tantos ofros colegas— la pregunta por
como lograr que los alumnos aprendieran a aprender se convirtié en una especie de
brijula pedagdgica. Esa busqueda no tuvo una Unica respuesta, sino que se fue
nutriendo de la interaccién con companeros, del intercambio colegiado, de la
experimentacién en el aula vy, sobre todo, de la disposicion a reconocer que el
aprendizaje también era mio, como profesor, en cada clase que impartia.

Tanto mis experiencias como las de ofros profesores del Colegio me confirman
la importancia que ha tenido el trabajo colegiado en su desarrollo. Recuerdo, por
ejemplo, las reuniones que organizaba el profesor Zoilo Ramirez entre los docentes de
fisica, donde compartian estrategias, discutian experiencias y se prestaban ideas y
recursos. Lo mds valioso de esos encuentros no eran las recetas que podian llevare los
profesores participantes para aplicar al dia siguiente, sino la conciencia de que los
problemas de la docencia eran comunes y que las soluciones podian encontrarse en
el didlogo entre pares.

Este espiritu de intercambio —que también se expresd en programas mas
institucionales, como el acompanamienfo entre profesores noveles vy
experimentados— refleja ofra dimensidn del Modelo Educativo: el reconocimiento de
que la docencia es una prdctica colegiada, que se enriquece en la interaccion y que
no puede reducirse a la accién aislada de cada profesor en su aula.

En esa dindmica, aprendimos que los principios del Colegio no son simples
enunciados abstractos, sino criterios que cobran vida en las actividades concretas:

Nuevos Cuadernos del Colegio NUmero 17

50



El Modelo Educativo del Colegio: origen, principios y vigencia

en el modo en que planteamos un experimento, en la manera en que organizamaos
el trabajo en equipo, en la disposicidon que tenemos para escuchar a los estudiantes
y dejarnos interpelar por sus preguntas.

Entre logros y pendientes

No seria honesto afirmar que el CCH ha cumplido cabalmente con todos los objetivos
gue se propuso en su fundacion. Como cualquier institucion educativa, el Colegio ha
enfrentado limitaciones materiales, inercias administrativas e, incluso, resistencias
culturales que dificultan la plena realizacién de su proyecto. Las tensiones entre la
innovacion y la rutina, entre la flexibilidad y la rigidez, entre la autonomia del docente
y la normatividad institucional son parte de nuestra historia.

Sin embargo, 1o que mantiene vivo al CCH no es la ausencia de problemas,
sino la voluntad permanente de enfrentarlos con espiritu critico y constructivo. La
vigencia de los principios no se mide por la perfeccion con que se cumplan, sino por
la capacidad que tenemos de mantenerlos como horizonte y de reconocer, en cada
generacién de alumnos y profesores, nuevas maneras de encarnarlos.

Cuando uno recuerda los primeros anos del Colegio, no puede evitar
reconocer el cardcter pionero de aquel proyecto. Se trataba de una apuesta audaz
que buscaba transformar el bachillerato mexicano, otorgdndole un sentido mas
humano, mds critico y mds ligado a la vida cotidiana de los estudiantes. Por eso, al
hablar del nacimiento del CCH, no basta con relatar hechos administrativos o
normativos; hay que volver a escuchar las voces que le dieron origen, esas
convicciones que, en medio de las dificultades, alimentaron la esperanza de que era
posible ensenar y aprender de ofra manera.

Con el paso de los anos, hemos constatado que los principios fundacionales —
aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser— no son lemas vacios, sino
brijulas que permiten orientar el trabajo en el aula. El desafio siempre ha sido
traducirlos en prdcticas concretas, en experiencias que toquen la vida de los
estudiantes y que los ayuden a descubrirse a si mismos como sujetos de conocimiento.
Ese es, en el fondo, el reto de todo educador en el Colegio: fransformar en realidad
cotidiana los ideales que nos legaron sus fundadores.

No pocas veces, quienes ingresamos al CCH lo hicimos con incertidumbre y
hasta con un cierto desconcierto. Recibir un grupo por primera vez —a veces sin
mayor preparacion que la lectura apresurada de la Gaceta Amarilla— podia resultar
intfimidante. Pero en esa experiencia inicial, también germinaba la semilla de una
pedagogia distinta: entender que no bastaba con “dar clase”, sino que habia que
acompanar a los estudiantes en su proceso de descubrir cdmo aprender.
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Asi fue como, poco a poco, el Colegio me ensend a mi tanto como yo
intentaba ensenar a mis alumnos. Aprendi que la docencia no se reduce a repetir
formulas, sino que implica crear condiciones para que cada joven se atreva a pensar,
a preguntar, a equivocarse y a buscar respuestas. Y comprendi, ademds, que ese
proceso se enriguece cuando se comparte: en las reuniones con colegas, en los
intfercambios informales, en los programas de acompanamiento, descubrimos que la
experiencia de ensenar en el CCH es siempre colectiva, siempre dialogada.

Vigencia de un proyecto en construccion

Podria decirse que el CCH no es un proyecto acabado, sino vivo y abierto a la revision
constante. Esa fue, de hecho, la advertencia de quienes lo concibieron: un modelo
que no se discute, que no se pone a prueba, corre el riesgo de volverse dogma. En
cambio, el CCH ha logrado sobrevivir y renovarse porque cada generacion de
profesores y alumnos lo ha recreado, lo ha hecho suyo de maneras diferentes.

Desde luego, no han faltado obstdculos: limitaciones materiales, esquemas
administrativos rigidos, presiones externas que buscan homogeneizar lo diverso. Pero
lo que ha mantenido en pie al Colegio no ha sido la ausencia de problemas, sino la
capacidad de enfrentarlos con espiritu critico y con la conviccién de que educar
significa transformar.

Por eso, al mirar hacia atrds, la pregunta que debemos hacernos no es si el CCH
ha cumplido con todos sus objetivos originales, sino si seguimos teniendo la valentia
de interrogarnos a nosotros mismos: squé hemos hecho, desde nuestro dmbito, para
mantener vivos los principios del Colegio? Y, sobre todo, 3qué estamos dispuestos a
seguir haciendo para que la semilla de la innovacion pedagdgica no se marchite?

Una de las riquezas mdas grandes del Colegio ha sido, sin duda, el espiritu
colegiado que se respira en sus aulas y pasillos. Ensenar aqui nunca ha sido un acto
solitario, aunque cada profesor se encuentre frente a su grupo. La vida académica
del CCH nos recuerda que somos parte de una comunidad que aprende junta, que
comparte aciertos y fropiezos, que se enriquece con la diversidad de perspectivas y
estilos de ensenanza.

Recuerdo, por ejemplo, aquellos encuentros con colegas en los que
intercambidlbamos materiales, estrategias y hasta experimentos improvisados para el
laboratorio. Mds alld de los recursos compartidos, lo valioso era la conciencia de que
nadie podia tener todas las respuestas y que, en realidad, ensenar en el CCH
significaba también aprender de los demds. Esta disposicion al didlogo y al
infercambio ha sido, a mi modo de ver, una de las claves que han permitido mantener
la vitalidad del Colegio.
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Sialgo distingue al CCH es que ha puesto al estudiante en el centro del proceso
educativo. Esto no significa que el docente pierda su papel, sino que lo fransforma:
de transmisor de contenidos a guia, mediador y acompanante del aprendizaje. En el
fondo, este es el verdadero sentido de la frase “aprender a aprender”: que los jdbvenes
asuman un papel activo en su formacioén, que descubran no solo qué aprender, sino
como aprenderlo.

He sido testigo de cémo este principio, cuando logra encarnarse en las
prdcticas de aula, fransforma la manera en que los estudiantes se relacionan con el
conocimiento. No se tfrata Unicamente de memorizar datos o resolver exdmenes, sino
de vincular el saber con la vida, de reconocer que lo aprendido fiene un impacto en
la forma de mirar el mundo y de participar en él.

El CCH, desde sus origenes, aspiraba a formar ciudadanos criticos,
responsables y solidarios. Esa aspiracion sigue siendo vigente, quizds mds que nunca
en los fiempos actuales, donde las dindmicas sociales y tecnoldgicas nos enfrentan al
reto de no perder la capacidad de pensar con autonomia y de actuar con
compromiso social.

Ahora bien, no podemos idealizar el pasado ni pensar que el solo enunciado
de los principios basta para que se concreten en la realidad. La historia del CCH
también estd marcada por tensiones, por la dificultad de llevar al aula lo que en los
documentos suena tan convincente.

Las limitaciones materiales, la presidn por “cubrir programas”, los esquemas de
evaluacién que muchas veces privilegian la uniformidad sobre la creatividad han sido
obstdculos constantes. A ello se suma la diversidad de concepciones que tienen los
docentes sobre los mismos principios, 1o que a veces genera interpretaciones
contradictorias o prdcticas dispares.

Pero quizd el mayor desafio sea el de mantener viva la pregunta original:
scoOmo fraducir en acciones cofidianas un modelo educativo que se propuso
transformar la ensenanza media superior en México? La respuesta no estd dada de
antemano, ni puede venir de fuera; debe construirse cada dia en las aulas, con los
alumnos concretos que tenemos enfrente y con los recursos, muchas veces limitados,
de que disponemos.

Al revisar la historia del CCH no puedo dejar de reconocer la fuerza de los
principios que le dieron origen. Aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a
ser fueron concebidos no como consignas, sino como ejes de un proyecto cultural y
pedagdgico capaz de renovar la ensenanza media superior. Son ideas que no
envejecen, aunque el tiempo y las circunstancias las pongan a prueba.
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Lo importante, me parece, es recordar que estos principios no deben quedar
en la superficie de los programas o en el discurso institucional. Su verdadero sentido
radica en que orienten la prdactica educativa cotidiana. De poco serviria recitarlos si
no se fraducen en secuencias de ensenanza, en proyectos de investigacion, en
formas de trabajo colaborativo, en evaluaciones que realmente midan aprendizajes
significativos y no solo la memorizacion pasajera de datos.

Dentro de este marco, el papel del profesor se redefine de manera sustancial.
No es el dueno del saber ni el Unico transmisor de conocimientos, sino un mediador
que acompana, orienta y abre horizontes de sentido. En el aula del Colegio, el
profesor ensena, pero también aprende; guia, pero también se deja interpelar por las
preguntas y miradas de los alumnos.

Este cambio no ha sido sencillo, pues exige un ejercicio constante de
autocritica, disposicion al didlogo con los estudiantes y apertura para experimentar
con nuevas estrategias. Pero al mismo tiempo, representa la oportunidad mds
enriguecedora de la docencia: reconocernos en construccién, nunca acabados, en
un proceso donde ensenar también es fransformar nuestra manera de mirar el mundo.

Reflexiones finales

El andlisis del modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades muestra que
suU vigencia no depende Unicamente de la fecha en que fue concebido, sino de la
solidez de sus fundamentos y de la capacidad institucional para actualizarlos sin
perder su esencia. Desde su origen, el CCH asumid que la educacion debia ir mas alld
de la fransmisidn mecdnica de conocimientos y propuso formar estudiantes criticos,
auténomos y responsables socialmente.

Los tres ejes de su propuesta —aprender a aprender, aprender a hacer y
aprender a ser— contindan siendo pertinentes en el contexto contempordneo, pues
responden a la necesidad de que los egresados puedan enfrentar entornos
cambiantes, complejos y diversos. Estos ejes, ademds, no se limitan a competencias
instrumentales: implican desarrollar actitudes, valores y una disposicidn para seguir
aprendiendo a lo largo de la vida.

No obstante, la permanencia de estos principios requiere de acciones
concretas para evitar que se queden en el plano discursivo. Ello implica fortalecer la
formacién y actualizacién del profesorado, revisar periddicamente los planes vy
programas, incorporar de manera critica las tecnologias emergentes y fomentar
espacios de reflexion sobre las prdcticas docentes. También exige promover una
cultura institucional que valore la autonomia intelectual, el pensamiento critico y la
vinculacion entre el conocimiento y la realidad social.
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El debate sobre la pertinencia del modelo no deberia centrarse en su
antigledad, sino en su capacidad para responder a las necesidades formativas del
presente y del futuro. En este sentido, la experiencia histérica del CCH demuestra que
es posible mantener un marco de referencia sélido y, al mismo fiempo, adaptarlo a
contextos cambiantes.

En suma, el modelo educativo del CCH sigue ofreciendo un horizonte de
sentido para la docencia y la formacién de los estudiantes, siempre que se mantenga
vivo como una practica reflexiva, abierta a la innovacion y comprometida con los
principios que le dieron origen. La tarea de preservarlo y renovarlo no recae en un solo
documento, sino en la accidén cotidiana de quienes forman parte de la comunidad
académica.

El CCH ha demostrado, a lo largo de mds de cinco décadas, que puede ser una
institucion con memoria y futuro. Con memoria, porque conserva el espiritu de quienes
lo fundaron, de aquellos debates iniciales que buscaban ofrecer a los jévenes una
formaciéon mads pertinente, critica y humana. Con futuro, porque sigue siendo un
espacio donde se gestan ideas nuevas, donde se ponen a prueba metodologias y
donde se reconoce que los retos educativos del presente no se resuelven con recetas
del pasado.

La pregunta que surge, entonces, no es si los principios del Colegio siguen siendo
vdlidos —porgue lo son—, sino cdmo hacemos que cobren vida hoy, en medio de un
contexto tecnoldgico, cultural y social tan distinto al de los anos setenta. La respuesta,
me atrevo a decir, no estd en reproducir férmulas, sino en mantener la inquietud
critica que dio origen al Colegio, en afrevernos a cuestionar, a ajustar, a experimentar.

Este texto no pretende dar respuestas definitivas nirecetas acabadas. Miintencion ha
sido mdas bien compartir reflexiones nacidas de la experiencia y de la conviccidon de
que el Colegio sigue siendo una obra abierta. Una obra que depende de cada
profesor, de cada grupo de alumnos, de cada generacidén que transite por sus aulas.

El reto no es menor: se frata de que los principios del Colegio no se conviertan en
simples consignas, sino en brujulas vivas que guien nuestro quehacer diario. Se trata
de que, frente a las dificultades y limitaciones, no olvidemos que el CCH nacié como
una apuesta por transformar la educacidon media superior en México, y que ese
espiritu transformador solo se mantiene si nosofros, en cada clase y en cada
encuenfro con nuestros alumnos, volvemos a preguntarnos qué significa ensenar y
aprender en nuestro tiempo X
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Resumen

El texto recupera, a partir de la lectura de Nacimiento del Colegio de Ciencias y
Humanidades, y en particular de una ponencia del doctor Pablo Gonzdlez Casanova,
la reflexion sobre los origenes, los principios y la vigencia del proyecto educativo del
CCH. A través de anécdotas personales y experiencias docentes, el autor enlaza la
dimension histérica del Colegio con la practica cotidiana en el aula, destacando
como los principios fundacionales —en especial el de “aprender a aprender’— se
transforman en retos pedagdgicos concretos. El articulo senala la importancia de la
colegialidad, el intercambio de experiencias entre profesores y los programas de
acompanamiento como vias para concretar en la ensenanza los objetivos originales
del proyecto del Colegio y plantea algunas preguntas sobre su desarrollo, alcances y
pendientes.

Palabras clave: CCH, Pablo Gonzdlez Casanova, historia del CCH, principios del
CCH, aprender a aprender, prdctica docente, intercambio colegiado;
acompanamiento docente, educacién media superior.

Al estar leyendo el libro: Nacimiento del Colegio de Ciencias y Humanidades, me
enconfré con la ponencia del doctor Pablo Gonzdlez Casanova, que hace una
remembranza de cémo comenzd el proyecto y como se fue fraguando la idea del
nacimiento de nuestro querido CCH.

Sin dejar de reconocer que el escrito es toda una remembranza histérica, me
llamaron la atencién dos partes de su charla. Una es la forma en la que, al final de la
pldtica, en la seccién de preguntas alguien del auditorio le hace una al doctor. La
transcribo literal:

“La vigencia, principios, objetivos, planteamientos del CCH, es
incuestionable para la mayor parte de ellos, pero hubo en estas décadas una
desnaturalizacién y un freno para algunos de los propdsitos originales; si es asi,
;cudles serian los principales objetivos no alcanzados y cudles serian las razones
de ello?”
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La respuesta del doctor también la transcribo literal:

“Bueno, aqui hay muchas cuestiones que se sintetizan y que han
planteado varios de los profesores que asisten a esta reunidon y a mi me seria muy
dificil contestarlas, no por otra razén, sino por simple y sencilla ignorancia. Decir
qué es lo que ha pasado en estos afos en el CCH y venirles a decir lo que estuvo
mal, lo que estd bien y lo que se debe hacer, seria uno de los actos mas
iresponsables en mi vida intelectual. Mds bien me gustaria que ustedes me lo
dijeran (risas). Pero en relaciéon con la vigencia de los principios, si creo que
podriamos hacer una reflexidn, o abundar en reflexiones hechas con
anterioridad; algunas de ellas se plantean en las siguientes preguntas y después
voy a leer varias preguntas y voy a contestar en forma global.”

Y es que, previamente, en la pdgina 9 del mismo texto el doctor ya habia
escrito refiriéndose a la creacion del CCH:

“...plantear un proyecto de ensenanza y ver sus defectos y virtudes para
mejorarlo y ampliarlo hasta que se convierta en un proyecto universal. El
pretender que haya un solo camino puede ser peligroso.”

Lo anterior, a mi parecer, se puede sintetizar: Yo propuse la creacion del
Colegio de Ciencias y Humanidades, les entregué un proyecto que pretende innovar
la educacién media para darle mds y mejor educacion a mds ciudadanos. Pero 3qué
han hecho ustedes en estos anos con el proyecto?

Y efectivamente me pregunté zqué he hecho yo, desde mi dmbito, para
cristalizar en el aula el proyecto del Colegio?

La pregunta anterior me llevdé a hacer un repaso de mi labor docente en el
Colegio, desde miingreso hasta el dia de hoy. Asi que recordé mi primer dia cuando,
después de haber acreditado un examen de conocimientos (parecido a lo que
después fue el examen filtiro), me llamaron para escoger algunos de los grupos
vacantes por los que se habia abierto la convocatoria al examen que habia realizado.

Recuerdo haber elegido un par de grupos por la tarde y uno de ellos tendria
clase de la materia que impartiria en media hora. Asi me lo hicieron saber y me
comunicaron también que podia presentarme de una vez al grupo porque yd
llevaban varias clases sin maestro. Si, me habian mandado al ruedo a torear al toro
sin decir agua va, eso si me dieron un capote que no era siquiera rojo, sino amarillo
(la famosa Gaceta amarilla). Me fui a las jardineras frente al edificio de la direccion
del plantel y me puse a leer lo que en la portada me enteré era la gaceta amarilla
(ese fue el instrumento que me proporcionaron para comenzar a torear al foro).

Al comenzar a leer me topé por primera vez con los principios del Colegio y me
llamo la atencidn, sobre todo, el primero: “aprender a aprender” quedé maravillado,
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era una frase cuya profundidad intuia, pero de la cual no pude visualizar por completo
sus alcances, como cuando uno se para por primera vez al borde de las Barrancas
del Cobre en Chihuahua o del Gran Candn del Colorado y observa un vasto paisaje
que se pierde en el horizonte, pero solo parcialmente se pueden observar algunos de
los detalles, sobre todo de los caminos que llevan al fondo a recorrer Ias
profundidades de tal magnificencia de paisgjes.

En esto estaba cuando se dio la hora de ir a presentarme ante el grupo e hice
lo que todo buen principiante de profesor en el Colegio hace (no puedo decir que
Nno haya honrosas excepciones), es decir, di una clase tradicional.

Sin embargo la semilla estaba plantada. Sabia la meta: apoyar a mis alumnos
para que aprendieran a aprender. 3Como hacerlo? Eso era ofro cantar.

Saber cémo conseguir eso fue todo un proceso en el que intervinieron colegas
con los que tuve la oportunidad de trabajar y compartir experiencias.

Recuerdo en especial las reuniones convocadas por el profesor Zoilo Ramirez
entre los profesores de Fisica (la materia que imparto) para intercambiar experiencias
sobre la forma en que cada uno de nosotros tratdbamos algun aprendizaje en
especial.

Fue asi como entré en contacto con formas de hacer que los alumnos
trabajaran un concepto, que manejaran algun equipo de laboratorio o que incluso
construyeran algun dispositivo con materiales caseros. Varios de estos dispositivos yo
los copié y los uso aln en mis clases (adaptados a mi estilo de trabajo en el aula).
Pero, en este proceso de infercambio colegiado de experiencias lo que obtuve de
ganancia fue que me di cuenta de que el profesorado tiene problemas comunes y
respuestas variadas y muy creativas para enfrentarlas y que el infercambio de
métodos y estrategias, de dispositivos y la manera de usarlos, enriquece nuestra
prdctica cotidiana en el aula.

También tuve la experiencia de participar en un programa mas institucional
llamado “"acompanamiento” que consistia en ponerse de acuerdo entre un profesor
novel y uno de experiencia para asistir de manera mutua al saldn de clases y que el
profesor novel observara los métodos del profesor de “experiencia” y viceversa; el
profesor de experiencia asistia a observar una clase del profesor joven para después
hacer un andlisis, hacer observaciones y dar algunas recomendaciones mutuas entre
los dos profesores.

En mi forma de ver este también era un buen programa, pero tenia un defecto
de origen, segun mi opinidn, que era que el profesor con experiencia cargaba con la

Nuevos Cuadernos del Colegio NUmero 17

59



Nacimiento y desarrollo del Colegio de Ciencias y Humanidades

responsabilidad de decir al profesor joven cémo trabajar en el aula mientras que en
la primera variante que mencioné arriba era mds un intercambio entre pares.

Espero que los nuevos colegas que ingresan a la carrera académica les sigan
proporcionando siquiera un capote amarillo para que tengan, al menos, una
orientacion sobre lo que se espera de ellos en el mediano plazo B4
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Resumen

El articulo analiza la relevancia del principio “Aprender a aprender” como eje rector
del Modelo Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) y su aplicacion
prdctica en el aula. A partir de un marco conceptual que vincula este principio con
la metacognicion, el texto expone cémo el aprendizaje auténomo, reflexivo y
autorregulado puede ser promovido mediante secuencias diddcticas que integren
conocimientos previos, nuevos contenidos y desarrollo de habilidades. Se presenta un
ejemplo concreto en la asignatura de Biologia lll, centrado en el tema de la
fotosintesis y la cleptoplastia, que combina actividades individuales, de equipo vy
plenarias, asi como recursos visuales, textuales y audiovisuales. La propuesta enfatiza
el papel del docente como mediador y del alumno como protagonista, resaltando la
importancia de planificar, evaluar y ajustar la ensenanza para favorecer una
formacién integral.

Palabras clave: Aprender a aprender; Modelo Educativo; metacognicion;
secuencia diddctica; Biologia; fotosintesis; cleptoplastia; ensenanza activa;
aprendizaje autdbnomo; educacion media superior.

Infroduccidon

En el texto se discute la importancia de los principios del Colegio como orientadores
del trabajo en el aulay como elementos centrales en el Modelo Educativo.

Ademds, se describe una secuencia diddctica que pretende mostrar como se
puede operativizar el Aprender a aprender en el aula, mostrando que los principios no
son solamente aspectos tedricos que sustentan el Modelo, sino también son elementos
que permiten integrar la formacion de los alumnos en aspectos conceptuales,
metodoldgicos y actitudinales.
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Desarrollo

El Modelo Educativo del Colegio es la propuesta pedagdgica con la que la institucion
orienta la formacién de los alumnos.

Desde su origen, el Modelo Educativo considerd como sus principios filosoficos
el aprender a aprender, el aprender a hacer y el aprender a ser, 10s cuales se espera
guien la ensenanza y el aprendizaje en las aulas.

Sin embargo, hay una serie de dificulfades que han impedido la
operativizacion de dichos principios, pues la comunidad docente tiene una
concepciéon variada del significado y del alcance estos. Incluso algunos consideran
que son cuatro principios porque incluyen el aprender a convivir (Delors, 1996), el cual
en readlidad aparece hasta mediados de los 90 cuando se actualizd el Plan de
Estudios.

En diferentes documentos aparece una concepcidén de los principios que
pretende aclarar la confusion y lograr que la comunidad docente se apropie de ellos.

En particular, el Aprender a aprender hace referencia a la habilidad del sujeto
para reflexionar sobre qué y cdmo aprende, lo que a su vez implica la percepcidn,
reconocimiento e interpretacion de la informacidén que se estd recibiendo.
Transformar esa informacion en conocimiento a fravés del establecimiento de metas,
el desarrollo de estrategias de aprendizaje y la capacidad de autorregularse.
Reconocer lo que se debe “hacer” para aprender aguello que no s& 0 N0 CoNozCo.
Para muchos autores, esto lleva al desarrollo del proceso metacognitivo, en donde el
sujeto es consciente de su propio aprendizaije.

En la prdactica, este principio plantea que el sujeto que aprende es el
protagonista de las actividades y tareas académicas, las cuales tienen por intencién
promover el aprender a aprender. Considera que el sujeto posee un aprendizaje que
debe relacionar con el nuevo aprendizaje que se le propone.

Por esa razén, es importante que se diagnostique eso que el sujeto, “ya sabe”,
(Ausubel, 2000), para construir puentes cognitivos (estrategias de ensenanza) que
permitan conectar el conocimiento previo con el conocimiento nuevo.

En el aula, esto se puede promover cuando aplicamos diagndsticos que
permiten conocer las preconcepciones y conocimientos previos del alumnado. Con
esto como base, el profesor puede adaptar, modificar o actualizar sus estrategias de
ensenanza, de acuerdo con las necesidades del grupo.

Una vez analizados y discutidos los resultados del diagndstico, es posible iniciar
las actividades para presentar y promover el aprendizaje nuevo.
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Hasta el momento, en el Colegio se ha propuesto que esto se redlice a través
de estrategias o secuencias diddcticas que consideren las fases de apertura o inicio,
desarrollo y cierre o sintesis (CCH, 2020), las que a su vez incluyen una serie de
actividades a fravés de las cuales el sujeto se va aproximando al aprendizaje de los
contenidos disciplinarios y al desarrollo de habilidades y actitudes.

Ejemplo
Biologia lll

Unidad I. ; Cémo los procesos metabdlicos energéticos contribuyen a la conservacion
de los sistemas biologicos?

Prop&sito:
Al finalizar la unidad el alumno:

Describird la importancia del metabolismo, a traves del andlisis de diferentes procesos
energéticos, para que explique su contribucidén a la conservacién de los sistemas
bioldgicos.

Aprendizgje:

Comprende que la fotosintesis es un proceso anabdlico que convierte la energia
luminosa en energia quimica.

Temdtica:

Fotosintesis

Secuencia diddctica:

Actividad de inicio
Parte A
Instrucciones

e De forma individual observa la siguiente imagen y escribe en tu cuaderno
slo qué ves?

e Utiliza las siguientes preguntas como guia para tu observacion: slos colores
serdn reales o son pintados?, lo que se observa parece que estd vivo o
parece artificial?, ste recuerda algo que conoces?

e Tienes 5 minutos para escribir tus observaciones.
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Ahora en equipo

e Designen un secretario que se encargard de escribir una conclusion general
como producto de la discusion.

e Designen a alguien que dé la palabra a los que vayan participando.
¢ Designen a alguien para que sea vocero del equipo cuando se les indique.

e Den dos minutos a cada uno de los participantes para que todos tengan la
oportunidad de hablar.

e Comparen sus descripciones, shay coincidencias o diferencias en lo que
cada uno observoe

e Tienen 10 minutos para realizar la actividad.

En plenaria

e Después de los diez minutos, el vocero de cada equipo presenta en plenaria
la conclusién general del equipo.

e La profesora, escribird en el pizarrdn una columna cuyo titulo es “Qué
observé”. En este espacio escribird las aportaciones de cada equipo.

e Destacard los aspectos en los que no haya coincidencias para discutir en
qué consisten esas diferencias.
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Parte B

e Ahora en equipo observen la siguiente imagen.

e Utilicen las siguientes preguntas como guia para la discusion:

2Qué piensan que se observa en la imagen?, 3Esta imagen tendrd alguna
relacion con la anteriore, si contestan que si, expliquen qué tipo de relacion
hay entre ambas, sLo que observan les recuerda algo ya han visto antes o
que ya conocen?

e Tienen 10 minutos para discutir y elaborar la discusion.
e Después de la discusion, elaboren una conclusion siguiendo los mismos
pasos de la actividad anterior.
Plenaria
e El vocero de cada equipo presenta la conclusion.

e La profesora anota en la columna “Qué observé”, cada una de las
conclusiones.

e Destacallas diferencias entre cada unay elabora con ayuda del grupo una
conclusion grupal.
Parte C
e La profesora lee en voz alta el siguiente texto:

“La babosa de mar Elysia crispata, del grupo de los Sacoglossa, se puede
encontrar tomando sol en los arrecifes del Mar Caribe.

La babosa se alimenta de algas verdes, pero puede sobrevivir por mds de un
mes sin comer. Esto es posible gracias a que las babosas marinas almacenan
los cloroplastos de las diferentes especies de algas verdes que consumen.
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Los cloroplastos son los organelos en las células de las plantas y las algas que
capturan la energia de la luz solar y la convierten en energia quimica a través
de la fotosintesis.

Los cloroplastos se almacenan en el epitelio del sistema digestivo de la
babosa y permanecen activos por un mdximo de 3 a 4 meses, mientras
proveen nutrientes producidos por la fotosintesis, asi como camuflaje al hacer
que la babosa sea de color verde.

Esta habilidad extraordinaria de las babosas es conocida como
"cleptoplastia” o "pléstidos robados". Algunos protistas marinos, incluyendo los
foraminiferos, los dinoflagelados vy los ciliados son capaces de llevar a cabo
la cleptoplastia, pero las babosas marinas son los Unicos animales que
exhiben este proceso.

Las babosas de mar representan un poderoso sistema modelo para estudiar
la evolucién de la fotosintesis en las células eucariotas a fravés de multiples
eventos endosimbidticos.”

La profesora hace preguntas aleatorias en el grupo para saber si hubo
algun equipo que logrd “interpretar correctamente” las imdagenes.

Actividad de Desarrollo 1

De forma individual

Investiguen en algun texto de Biologia, video o podcast, usando BIDI UNAM,
si es el Unico caso de animales o de organismos que no son plantas, algas
o bacterias fotosintéticas y que realizan fotosintesis por cleptoplastia o por
algun otro mecanismo de ingestion o absorcién de cloroplastos.

Elaboren un resumen o sintesis individual de lo leido utilizando una IA.

No olviden anotar la bibliografia, las imdgenes consultadas y la |A utilizada.
Incluyan captura de pantalla de la instruccion que dan ala |A para escribir
el resumen o sintesis.

El texto debe ser de minimo una cuartilla y mdximo cinco.

Actividad de desarrollo2

En equipo

Designen un secretario que anote los aspectos relevantes del video.
Una persona que dé la palabra a cada participante.
Un vocero que explique en plenaria la conclusion a la que llegd el equipo.

Observen el siguiente video hasta el minuto 3.16.
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hitps://youtu.be/sSYVOFcHbPk?si=21ZoyTKgBGCPjknJ

Actividad de desarrolio 3
e En equipo, los alumnos observan el video completo (10.58 minutos)

e Después de la observacion del video, usen sus apuntes para describir la
imagen que se les asigno.

Equipos 1y 3

Equipos 2y 6

Estroma
(exterior del tilacoide)

67

Lumen tilacoidal
(interior del tilacoide)
Equipos 3y 5
oee X3
t0s x6
\ 3-PGA
3x A 00 "
RUBP R %
Fase 1
6 ATP
3ADP + 3Pi 6 NADPH
3 ATP 6ADP +6Pi
6 NADP* + 6 H*

Actividad de desarrollo 4
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La profesora hace una exposicion del proceso fotosintético enfatizando los
aspectos relevantes y haciendo referencia a las actividades anteriores.

Los alumnos tfoman nota de los aspectos que consideran relevantes y en
equipo elaboran una conclusion.

La profesora anota las conclusiones en la columna de aportes.

Actividad de cierrel

De forma individual, contesta las siguientes preguntas en la hoja que se les
proporciond:

8.

9.

2Qué hicimos durante el desarrollo de la secuencia para abordar el tema
de fotosintesis?

2Qué hiciste para describir la imagen de la babosa?
2Qué fue lo que mas llamo fu atencion de esa imagen?
2Cudl fue tu participacion en el equipo al observar la segunda imagen?

En el trabajo en equipo shubo alguien que tomd la iniciativa en la
discusion?

sComo fue el trabajo en equipo, se dividieron el tfrabajo, lo hicieron juntos,
solo uno participd, lo buscaron en la red, no trabajaron?

5Qué hiciste al observar el video?
sConsideras que las actividades fueron interesantes, aburridas irrelevantes?

2Cudl fue la actividad que mds te gustd y por qué?

10. 3Cudl fue la actividad que no te gustd y por qué?

11. 3Qué harias para mejorar la actividad que menos te gusté?

Actividades de evaluacion

Durante el desarrollo de la secuencia, se realiza la evaluacion formativa
utilizando listas de cotejo y rdbricas, entre otros instrumentos.

Actividad de cierre2

Evaluacion individual y en equipo de acuerdo con las preferencias del
docente.
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Discusion

Las actividades de inicio tienen como propdsito despertar el interés, activar el
aprendizaje, traer el recuerdo de conocimientos previos, confrontar
preconcepciones, sobre todo porque en la mayoria de los textos de Biologia no se
mencionan las excepciones de animales que realizan fotosintesis; en la mayoria de los
casos solamente se habla de plantas y algas, 1o que implica un sesgo en la seleccion
de la informacién que se presenta a los estudiantes.

Ademds, se promueve la habilidad de observacion, identificaciéon e
inferpretacion, resaltando la importancia de las imagenes como modelos explicativos
de conceptos cientificos. También es factible detectar que la frase “una imagen dice
mas que mil palabras”, no siempre es cierta, sobre todo si el sujeto no tiene ninguna
referencia o contexto de lo que observa.

En relacion con las actitudes, al trabajar de forma individual, en equipo vy
plenaria se fomenta el respeto por las opiniones de los companeros, la participacion
responsable de cada uno de los integrantes del equipo o del grupo, el cumplimiento
con la tareaq, la iniciativa para desarrollar las actividades, el cumplimiento de las
actividades en el tiempo establecido y la colaboracion.

La atencién a la diversidad de formas, estilos y canales para aprender se
favorece cuando se usan imdagenes, videos, textos, exposiciones.

Las actividades de desarrollo pretenden ampliar y profundizar en la temdatica
para construir el aprendizaje a partir de lo observado en las actividades de inicio. Es
en este momento en el que se pueden hacer adecuaciones a lo planeado a partir
de los resultados. Cada actividad se presenta con un nivel de profundidad que va de
lo general alo particular.

Durante el desarrollo de las actividades se promueve la bUsqueda y seleccion
de informacién, asi como las discusiones y negociacién de saberes utilizando
argumentos basados en evidencia, ademds de la comprensidn de los conceptos y
procesos cientificos.

A lo largo de cada actividad hay un acompanamiento de la profesora para
reorientar cuando hay dudas, ambigUedades o sesgos.

Las actividades de cierre pretenden promover la metacogniciéon a partir de
preguntas que cuestionan directamente sobre su papel y el de sus companeros
durante el desarrollo de la secuencia.

Con esta secuencia se pretende mostrar una forma en que se puede
operativizar el Aprender a Aprender en el aulg, lo cual se evidencia cuando se analiza
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el papel del sujeto que aprende como autébnomo, activo y creativo. En el caso del
docente, su papel como mediador y acompanante del alumno es necesario e
importante para lograr que se alcancen los aprendizajes esperados. Afirmar que el
alumno es sujeto de su propio aprendizaje, obliga a cederle la palabra y el
protagonismo en el aula, a planificar adecuadamente nuestra docencia, ponerla a
prueba en el aula y mejorarla a partir de la evaluacion integral 54
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Resumen

El articulo reflexiona sobre el aprendizaje situado como principio fundamental de la
docencia en el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH-UNAM). A partir de
experiencias concretas en la ensenanza de Biologia | y Il, se muestran ejemplos de
como los ejes del Modelo Educativo —aprender a aprender, aprender a ser y
aprender a hacer— pueden ponerse en prdctica mediante actividades que vinculan
la teoria con la prdctica, como la experimentacion, el trabcjo de campo, la
investigacion y el andlisis de problemas ambientales. Estas experiencias, si bien
ancladas en la Biologia, expresan también un sentido general para todas las dreas y
materias del Colegio: la necesidad de trascender la transmision de contenidos para
promover aprendizajes significativos que desarrollen en los estudiantes capacidades
de reflexion critica, autonomia, responsabilidad social y creatividad. De esta manera,
el texto enfatiza que la tarea docente en el CCH debe orientarse a la formacion
integral de los jévenes, impulsando la colaboracion, la vinculacion con la realidad y
la construccidén de conocimientos que respondan a los retos de un mundo complejo.

Palabras clave: aprendizaje situado, Biologia | y I, docencia en el CCH, formacién
integral, aprender a aprender.

Infroduccion

La educacién en México enfrenta multiples desafios que requieren atencidén desde
diversos dmbitos. Algunos de estos se relacionan con la gestion inadecuada de
recursos insuficientes y poco pertinentes (lbarrola, 2012, p. 17); ofros, con la necesidad
de acompanamiento pedagdgico que fortalezca la préctica docente. Tal vez el reto
mas complejo se encuentra dentro de las aulas y laboratorios, donde los procesos de
aprendizaje y la relaciéon entre docentes y estudiantes determinan la eficacia de la
ensenanza (Sandoval et al., 2021, p. 2).
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El Colegio de Ciencias vy
Humanidades (CCH) de la
Universidad Nacional Auténoma de
México (UNAM) ha implementado
desde sus inicios un Modelo
Educativo orientado a la formacion
infegral, con el propdsito de dotar a
los estudiantes de una cultura bdésica,
general y propedéutica que les
permita continuar estudios superiores
o} mantener un aprendizaje
permanente a lo largo de su vida

Figura 1. Alumnos en el taller de composta. SILADIN- (Bazdn, 2014). En su dimension social,
Vallejo. este modelo busca que los alumnos
sean agentes de fransformaciéon de su
entorno, fomentando compromiso personal y colectivo, pensamiento critico y
participacion en procesos comunitarios (fig. 1). Para ello, se priorizan principios
educativos centrados en el aprendizaje vivencial, el protagonismo del estudiante, la
guia reflexiva del docente y la aplicacion del conocimiento en contextos reales y
significativos (UNAM, 2012, p. 3).

Asumir y vivir el Modelo Educativo del CCH constituye un proceso de
transformacion continua. Las estrategias que resultan efectivas con una generacién
pueden requerir ajustes con la siguiente a causa de factores como las diferencias
generacionales, la actualizacién constante de los contenidos, el avance de la ciencia
y propia maduracidn como ejercicio de la docencia. La experiencia es el mejor
camino para aprender, de otra manera no seria nuestro aprendizaje, sino el que han
desarrollado ofras personas que vivieron experiencias parecidas, por lo tanto, somos
protagonistas de nuestra historia, solo a través de nuestras vivencias aceptamos los
errores o fallos, sacamos conclusiones y seguimos adelante, lo que significa, que
aprender es avanzar y crecer en si mismo, sopesando las circunstancias, obstdculos y
reflexionado en cada acto que realizamos, de esta manera, vamos descubriendo y
experimentando la esencia de la curiosidad, y en consecuencia, de la vida
(Fontanilla, 2021, p. 657).

El Modelo Educativo del CCH reconoce el papel del maestro como guia en el
aprendizaje, el alumno como sujeto creador de la cultura, la importancia del didlogo,
la clase como “encuentro entre personas, comunicacion de sujetos”, la *adquisicion
de una conciencia critica conocedora de la realidad” (Garcia, 2016, p. 22). Es asi
como los estudiantes son protagonistas de su aprendizaje y no receptores pasivos. A
fravés de las materias que cursan en las diferentes dreas del conocimiento, se
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desarrolla su curiosidad, iniciativa y capacidad para construir conocimientos de
manera autébnoma.

La Biologia, como materia del Area de Ciencias Experimentales, integra un
conjunto de saberes que se adquieren mediante la participacion en proyectos de
investigacion, la discusion de casos bioldgicos y la resolucion de problemas
ambientales, entre muchas ofras vias. Estas actividades fortalecen tanto la
responsabilidad individual como la colectiva, y vinculan teoria y prdactica de forma
significativa, haciendo tangible el aprendizaje vivencial. En este contexto, la reflexion
sistemdatica sobre la prdactica educativa se vuelve no solo pertinente, sino estrategia
de autoformacion permanente (Domingo, 2021, p. 3).

Es asi como la planificacion de las clases, elaborada con anticipacion, requiere
una conciencia pedagodgica capaz de proyectar el desarrollo de cada sesion: desde
los aprendizajes potenciales hasta las dificultades que podrian presentarse y las
estrategias a fin de superarlas. Este ejercicio no se limita a organizar actividades, sino
gue busca garantizar que cada propuesta diddctica propicie un aprendizaje integral
y significativo, de manera que el estudiante relacione de manera sustancial la nueva
informacidén con sus conocimientos y experiencias previas, siendo en todo momento
(Gomez Vahos et al., 2019, p. 121) sujeto activo y destinatario principal de nuestra
labor académica.

Para las asignaturas de Biologia | y Il, impartidas en el tercer y cuarto semestre
del CCH, estos principios se concretan en experiencias educativas que desarrollan
destrezas cognitivas, procedimentales y actitudinales (UNAM, 2016). Dichas
experiencias fomentan la capacidad de analizar, interpretar y aplicar conceptos
bioldgicos de manera critica y reflexiva. La articulacion de teoria y prdctica, el
aprendizaje situado vy la transdisciplinariedad permiten a los estudiantes reconocer la
relevancia de los fendmenos bioldgicos en su entorno inmediato, consolidando no
solo su formacidon cientifica, sino también su desarrollo integral (Pérez Luna, Moya y
Curcu Colén, 2013, p. 21).

El presente escrito tiene como propdsito reflexionar sobre los ejes del Modelo
Educativo aprender a hacer, aprender a ser, aprender a aprender, asi como el
aprendizaje situado y su infegracion en la ensenanza de la Biologia. Se consideran las
experiencias vivenciales, los proyectos de investigacion y el acompanamiento
docente, con el fin de evidenciar como estos elementos contribuyen a la formacion
de estudiantes criticos y comprometidos con su entorno.
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La importancia de hacer del aprendizaje
en un acto vivencial y situado

El aprendizaje, entendido como un proceso social y de construccion de
significados, debe considerar los contextos socioculturales, lingUisticos y ecoldgicos de
los estudiantes (Sandoval et al., 2021). Retomar los elementos cercanos o de interés
fomenta el aprecio por los propios entornos, favoreciendo una fuerte articulacion
entre el ambiente escolar y la comunidad en casa, valorando el conocimiento local
y a su vez promoviendo aprendizajes mds significativos.

En este sentido, el aprendizaje vivencial se centfra en la participacion del
estudiante, y su construccion del conocimiento a partir de experiencias directas y
contextualizadas. En los programas de
Biologia Iy Il (UNAM, 2016) se priorizan la
experimentacion, la observacion y el
andlisis critico como herramientas
fundamentales para desarrollar el
pensamiento cientifico y las habilidades
necesarias para una buena
convivencia:

Las actividades de laboratorio,
que son parte de esencial en la
ensenanza de la Biologia, fomentan la
observacion y la experimentacion que
pueden ser fortalecidas a fravés del
Figura 2. Actividad practica. Involucra aspectos como estudio de los diferentes sistemas
la observacién, el reconocimiento de estructuras bioldgicos como células, plantas u
vegetales y manejo de microscopio. hongos entre muchos ofros.

A través del conocimiento bioldgico, los estudiantes desarrollan propuestas que
vinculan los procesos microscopicos y ambientales con fendmenos bioldgicos reales
(fig. 2). La formulacién de preguntas, el diseno de proyectos y la interpretacion de
evidencias empiricas avivan nuevas posturas de los estudiantes ante las dindmicas de
una sociedad en constante cambio. El replantear el sentfido social de los saberes
escolares y sus vinculos con agentes comunitarios, supone movilizar todos los
estamentos y dimensiones de la vida escolar (Fierro, 2022, p. 37). Dichas experiencias
se ven enriquecidas con acfividades de campo, como visitas a ecosistemas locales,
museos o zoologicos. A través de ellas, los estudiantes identifican problemdaticas
ambientales, analizan interacciones ecoldégicas y proponen  soluciones
fundamentadas en el conocimiento bioldgico. Proyectos de investigacion, tales como
el seguimiento de ciclos de vida de especies locales o la construccion de ecosistemas
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acudticos controlados, integran observacion, registro de datos y andlisis critico,
fortaleciendo al mismo fiempo la responsabilidad, la empatia y la reflexion sobre la
preservacion de la vida.

Es importante comprender que en los valores y principios como aprender a ser
y aprender a aprender confluyen emociones y cogniciones que guian hacia un
patrén de accion social. De igual forma, una representacion relevante es la empatia
que, de acuerdo con el modelo multidimensional de Davis (2006), consiste en el
conjunto de constructos que incluyen los procesos de ponerse en el lugar de otfra
persona y evaluaciones afectivas y cognitivas que inciden en dar una conducta
prosocial (Marti Noguera et al., 2014, pp. 161-162)

El uso de estrategias variadas y ajustadas segun la experiencia docente, como
el aprendizaje basado en proyectos, la experimentacion en laboratorio y el frabajo
colaborativo en campo, son herramientas especialmente efectivas para impulsar el
aprender a ser y aprender a hacer. El
docente desempena un rol fundamental
como mediador, facilitando el proceso
de aprendizaje y promoviendo la
participacion de los estudiantes, desde la
comprension y  prdactica de tan
tfrascendental enfoque, necesario en la
era actual (fig. 3). A traves de la seleccion
y diseno de experiencias de aprendizaje
adaptadas a las necesidades e intereses
de los estudiantes, el docente puede

; o Figura 3. Actividad de clase dirigida por los
generar un ambiente propicio para el estudiantes.

desarrollo de habilidades y conocimientos

en el contexto especifico del pais (Ruiz-Mora, et al., 2023, p. 38). El rol del docente en
este proceso es actuar como facilitador y guia, integrando teoria y prdctica,
estimulando la curiosidad cientifica y promoviendo la reflexiéon constante.

La retroalimentacién oportuna y el acompanamiento cercano constituyen
elementos esenciales para potenciar el aprender a aprender en los estudiantes, ya
que les brindan orientacion precisa sobre sus avances y dreas de mejora. Este proceso
favorece el desarrollo de habilidades metacognitivas, permitiéndoles planificar,
supervisar y evaluar su propio aprendizaje de manera consciente.

Asimismo, la prdctica constante de la autoevaluacién fomenta la capacidad
de reconocer sus logros y dificultades, lo que fortalece su autonomia y promueve un
pensamiento critico mdas sdlido, indispensable para enfrentar retos académicos y
personales de forma reflexiva e independiente. El aprendizaje autdbnomo es una
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estrategia que permite a los estudiantes tomar decisiones importantes sobre su
aprendizaje autodirigiendo, autorregulando y autoevaluando sus necesidades o
tareas en funcidn de los recursos y escenarios disponibles. Se trata de una habilidad
compleja que permite imaginar diferentes contextos ya sean educativos o
profesionales y ofrecer alternativas de solucién a los problemas que puedan surgir
(Herrera, et al., 2024, p. 2).

Durante las diferentes experiencias de aprendizaje, los estudiantes logran
identificar problemdticas ambientales, analizan interacciones ecolégicas y proponen
soluciones fundamentadas en el conocimiento bioldgico (fig. 4). Tales prdcticas,
ademds, permiten aplicar de manera precisa los principios tedricos en contextos
reales, fortaleciendo la conciencia ambiental, la responsabilidad social y la
comprension de la interrelaciéon entre las diferentes formas de vida y su entorno.

Aprendizaje como conexion enfcon comunidades y
la sociedad

C

Aprendizaje situado/significativo,
intergeneracional

Aprendizaje como proceso democratico

C

Inclusién, acceso

Aprendizaje que no es susceptible de ser medido a
través de pruebas estandarizadas

C

Otras formas de valorar

Figura 4. Explorar y conocer los contextos de los estudiantes (Sandoval, et al. 2021, p. 5).

Los proyectos de investigacion constituyen un eje central del aprendizaje
vivencial, pues permiten a los estudiantes documentar especies locales, cultivar
plantas o investigar ciclos de vida de organismos, integrando observacidn, registro de
datos y andlisis critico. Por ejemplo, la construccion de ecosistemas acudticos
controlados permite comprender la importancia del equilibrio bioldgico y los efectos
de la intervencién humana, promoviendo responsabilidad, empatia y reflexién sobre
la preservacion de la vida (fig. 5). Estas experiencias consolidan la integracion de
teoria y prdctica, fortaleciendo habilidades cientificas, reflexivas y éticas.
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La participacidn  en  proyectos de
investigacion, la discusion de casos biolégicos y la
resolucidn de problemas ambientales fortalece
tanto la responsabilidad individual como
colectiva, y permite que los estudiantes
comprendan la aplicacién de la Biologia en su
vida coftidiana y en la resoluciéon de problemas
reales (Puenayan, et al. 2024, p. 10451). Para
vincular el aprendizaje con el entorno, se
implementan diversas estrategias que incentivan
a los alumnos a interactuar directamente con la
naturaleza y aprender de ella. El aprendizaje
basado en proyectos, la experimentacion en
laboratorio y el trabajo colaborativo en campo
facilitan que los estudiantes asuman la
responsabilidad de su aprendizaje, desarrollen

Figura 5. Proyecto escolar para dos
o o i asignaturas de diferente area del
creatividad, iniciativa y autonomia, y refuercen conocimiento.

habilidades de planificaciéon y andlisis critico.

El aprendizaje situado es un modelo diddctico pertinente a las necesidades
educativas del siglo XXI, puesto que contempla la incorporacion del contexto
sociocultural e histérico al proceso de ensenanza-aprendizaje; se fundamenta en la
adquisicion de conocimiento a partir de contextos reales y significativos (Cid-Garcia,
et al., 2023, p. 322). En Biologia | y II, los estudiantes comprenden la relevancia de los
fendmenos bioldgicos en su entorno inmediato, o que se refleja en proyectos como
el estudio de la biodiversidad dentfro del plantel (fuentes, jardineras o senderos), la
evaluacién de la calidad del agua mediante técnicas de laboratorio, o la
observacion de interacciones entre flora y fauna, como en proyectos de polinizadores
y frutales, donde se proponen estrategias de manejo sustentable.

Estas vivencias fomentan la resolucion de problemas reales, el pensamiento
critico y la conciencia ambiental, consolidando la relacidn entre teoria y practica. De
acuerdo con Silva y Maturana (2017), este tipo de metodologias se fundamentan mas
en las actividades que realiza el profesor que en los contenidos de los programas
académicos, de manera que rompen con las estructuras ortodoxas que durante
mucho tiempo han tenido el primer lugar respecto a la forma de ensenar y aprender.

Por su parte, Peralta y Guamdn (2020) afirman que la metodologia activa
proporciona a los alumnos y profesores nuevas funciones; el profesor actia como
facilitador y guia al servicio de la gestion de problemas reales (Puenayan, et al. 2024,
p. 10450). El eje de aprender a hacer reafirma que la préctica no es un complemento
de la teoria, sino un componente central del aprendizaje. Las actividades de
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laboratorio, campo y proyectos son esenciales para consolidar conocimientos y
habilidades.

El acto de aprender implica mds que la adquisicidon de conocimientos; se trata
del desarrollo permanente de habilidades integrales que combinen la dimension
cognitiva, procedimental, actitudinal y socioemocional de los estudiantes (Quezada-
Lozada, 2020, p. 374) y sus profesores. Como se ha reiterado, el Modelo Educativo del
CCH articula diversos ejes, que son pilares de la educacion media superior en México:
aprender a ser, aprender a aprender, aprender a hacer, mismos que otorgan a los
profesores un abanico de posibilidades para hacer de su prdctica docente un
ejercicio de vida. Desde la presencia y constancia, hasta la conformacion de grupos
donde los individuos son el centro motor de la innovacion educativa. La busqueda
constante de diferentes medios para entender el mundo que nos rodea y ser
participes de las dindmicas de cambio, hace que de forma articulada se formen
grandes redes de conocimiento entre profesores y estudiantes.

A través del estudio de la Biologia, la ecologia, la evolucién o la diversidad, se
promueve la responsabilidad y la conciencia ambiental, se fortalecen valores de
respeto, empatia y responsabilidad que
impactan en la convivencia de los
estudiantes y en sus acciones sociales. De
esta forma, aprender en el CCH significa
asumir un papel activo en la construccion

del conocimiento, desarrollando
habilidades cientificas, socioemocionales y
éticas (fig. 6). En Biologia | y I, este

aprendizaje  se concreta  mediante
experiencias  vivenciales, investigacion,
reflexion critica y trabajo colaborativo,
consolidando la formacion de estudiantes  Figura 6. Alumnos premiados por representar
copaces de comprender su_enfomo, | %1% %% 8 e8e sas o Caseiersce
intervenir  de  manera responsable Y girigida por el estudiante MADEMS Omar
continuar aprendiendo a lo largo de su vida.  Alfonso Sosa Perez).

El desafio, como se ha mencionado, es

hacer del aprendizaje un acto de reflexion permanente donde los estudiantes se

asuman como responsables de su proceso educativo B4
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Resumen

La ensefanza actual de la Biologia promueve la integracion de conceptos,
habilidades y actitudes que tengan un impacto significativo en los estudiantes y su
entorno. En este proceso, el papel del docente es crucial, pues su formacion y
actualizacién continua determinan la calidad de la actividad académica. Uno de los
principales retos es lograr la distincidon clara de términos esenciales para la
comprension de la disciplina. Conceptos como ser vivo, organismo, individuo, sistema
vivo y sistema bioldgico, se utilizan con frecuencia en distintos niveles y contextos,
aungue no fodos remiten a la misma nociéon desde el enfoque bioldgico. Si bien suelen
emplearse como sindnimos, cada uno encierra matices importantes que determinan
fendmenos como la reproduccion, el desarrollo, la adaptacion, la homeostasis y otras
propiedades emergentes de los sistemas vivos. Estas nociones muestran rasgos que
merecen ser explorados desde una perspectiva cientifica, su diferenciacion precisa
es clave para una comprension profunda de los fendmenos bioldgicos y para
fomentar un aprendizaje significativo.

Con base en lo anterior, se exploran y diferencian los conceptos de ser vivo,
organismo, individuo, sistema vivo y sistema  bioldgico, destacando su
conceptudlizaciéon a fin de enriguecer los procesos de ensenanza en la materia de
Biologia del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) de la Universidad Nacional
Autébnoma de México (UNAM). Comprender estos conceptos estructurantes
contribuye en una mejor planeacién diddctica, fomenta el aprendizaje continuo,
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articulado y vigente de los profesores, ademds de reconocer la importancia de las
entidades jerarquicamente organizadas (pensamiento sistémico).

Palabras clave: ser vivo, organismo, individuo, sistema vivo, sistema bioldégico,
ensenanza, aprendizaje, Biologia.

Infroduccidén

La ensenanza de la Biologia constituye una oportunidad de acceso al conocimiento
profundo de los sistemas complejos, abarca campos tan diversos y especializados
como la Biologia Molecular, la Genética, la Evolucion y la Biodiversidad, entre otros.
No obstante, mas alld de los avances tecnoldgicos y disciplinares en las diferentes
dreas del conocimiento, aln existen conceptos inherentes al estudio de lo vivo y lo
bioldgico que representan un reto en su comprension. Uno de los conceptos
ampliamente abordado es el de vida; la importancia de su contextualizacién ha sido
el motor de multiples interpretaciones y posiciones entre los expertos de diversas dreas
del conocimiento, como la Filosofia, la Sociologia, las Matemdticas, el Arte o la
Politica. Para fines de educacion, se puede decir que abordar las enriquecidas tframas
de la vida es la forma mds transversal de aprender y ensenar en Ciencias.

En cuanto a la ensenanza y el aprendizaje de la Biologia en el CCH, su estudio
implica la comprension de conceptos estructurantes que de forma articulada
permiten comprender los procesos de organizacion y funcionamiento en diferentes
niveles de organizacion (CCH, 2016, p. 13). Dichos conceptos constituyen los pilares
que sustentan el desarrollo del conocimiento biolégico. Su importancia radica en la
estrecha relacion que guardan entre si y con los fendmenos que ocupan el estudio
de esta disciplina. Asimismo, favorecen una comprensién sistémica e integral de sus
diversas dreas de estudio.

Los conceptos centrales son esenciales para abordar de manera articulada
campos como: la Biologia como ciencia, la Biologia celular, molecular y bioquimica,
la Genética, la Evolucion y la Ecologia, ademds de la relacion directa enfre Biologia
y Sociedad (CAB, 2008, pp. 105-107). En conjunto, constituyen las bases del andlisis de
fendmenos bioldgicos complejos y del desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y
auténomo en los estudiantes.

En la ensenanza de Biologia en el CCH es importante considerar que comparte
con oftras disciplinas una serie de atributos que la caracterizan y le dan identidad
epistemoldgica frente a ofras formas de conocimiento y de expresion. Posee una
historia propia que le permite delimitar su objeto de estudio, asi como los métodos,
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técnicas y procedimientos que emplea para obtener informacion acerca de los
sistemas bioldgicos (CCH, 2016, p. é).

Segun Gagliardi (1986), los conceptos estructurantes son aquellos que articulan
con los conocimientos, le permiten al sujeto que aprende transformar su sistema
cognitivo y, de esa manera, puede construir otfros saberes, organizar los datos de otra
forma y transformar los conocimientos anteriores. Un concepto estructurante es una
nocion con alto poder de integracion multidisciplinar que permite explicar fendbmenos
de mayor complejidad y posibilita armar una red de relaciones (Martin del Pozo, 1995;
Merino, 1998); es decir, construir nuevos significados.

En el CCH la continuidad y el cambio (desde herencia, cambios genéticos y
evolucioén), las interacciones entre los sistemas vivos y su entorno, los mecanismos de
regulacion, la vida y sus procesos, asi como el pensamiento sistémico, son conceptos
estructurantes que dan senfido a los programas de Biologia y favorecen la
transversalidad con otras disciplinas y dreas del conocimiento. Estos conceptos
fomentan el aprendizaje auténomo, el andlisis critico y con ello el aprendizaje integral
de las ciencias. La apropiacidn de un concepto estructurante le permitiria al
estudiante superar los obstdculos que se le presentan en la construccidén del
conocimiento escolar (Martin del Pozo, 1995). “Una vez que han sido construidos por
los alumnos determinan la transformacion de sus sistemas de conceptos, favoreciendo
con ello su aprendizaje” (Aguilar, 2012, p. 75).

Aprender es una actividad de permanente cuestionamiento y debe existir
interaccion entre el sujeto y el objeto de conocimiento. Lo deseable es que los
aprendizajes se apliquen a situaciones diferentes, atiendan a las nociones
fundamentales de la biologia, sean de interés potencial para el alumno y revelen
realidades y procesos que lo lleven a diferenciar o contrastar el conocimiento
cientifico de ofro fipo de conocimientos (CCH, 2016, p. 13).

En esta ocasion se abordardn los conceptos de ser vivo, organismo, individuo,
sistema vivo, sistema bioldgico, los cuales a pesar de ser utilizados comUnmente como
equivalentes, no remiten a la misma nocidn desde el enfoque biolégico. Los diferentes
términos tienen implicaciones en cuanto a la unidad funcional y estructural de vida.
En particular, la nocién de individuo implica una dimension integrada en los sistemas
ecolégicos y evolutivos muy distinta a los organismos con entidad metabdlica
auténoma. Esta distincidn es de suma relevancia en los procesos de ensenanza, ya
que permite comprender mejor fendmenos como la reproduccion, el desarrollo, la
adaptacion, la homeostasis y mds elementos como las propiedades emergentes. Por
ello, el andlisis de estos términos debe situarse en un contexto que contemple la
integracion y articulacion de las diferentes disciplinas cientificas.
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Panorama general

El concepto de ser vivo es un concepto estructurante dentro de la disciplina de
Biologia, debido a que a partir de él se generan y entremezclan otros conceptos que
tienen en el ser vivo su base, tal es el caso de organismos e individuos. Sin embargo, y
a pesar de ser un concepto que se estudia en diferentes momentos de la formacidn
escolar bdsica, los alumnos poseen ideas muy diversas y en algunas ocasiones
confusas sobre el mismo (De las Heras, 2010, p. 59).

Los organismos, considerados sistemas vivos a partir de su presencia y
actividades en el entorno de desarrollo de los humanos, han sido clasificados
histéricamente, en un inicio de acuerdo con las necesidades de colecta, caza o de
riesgo para la supervivencia. La relacion entre el ambiente y las condiciones para el
mantenimiento de las diversas poblaciones de humanos se establecian de acuerdo
con el costo-beneficio que representaban. Uno de los primeros acercamientos a la
clasificaciéon de los organismos vivos fue propuesto por Aristoteles, quien los organizd
en dos grandes grupos: animales y plantas. Esta primera clasificacion seria retomada
siglos mds tarde, en el marco de una vision mads sistémica cuando Carl Von Linné
(Ramirez, 2007) publica en 1735 su obra “Systema Natfurae”, en ella presenta la
primera clasificacion de los organismos vivos a partir de sus similitudes, segun la
observacion de su entorno.

El estudio de dichos sistemas como entidades vivas formadas por unidades
estructurales fundamentales se remonta al descubrimiento de un mundo
microscopico realizado por Anton van Leeuwenhoek en 1674. Este avance propicio el
hallozgo de la célula ya que anos antes, en 1665 Robert Hooke observé trozos de
corcho y posteriormente, entre 1838 y 1839 los trabajos de Matthias Schleiden vy
Theodor Schwann mostraron que plantas y animales estdn constituidos por células.
Poco tiempo después, en 1855, Rudolf Virchow amplié esta teoria al postular que cada
célula proviene de otra preexistente, refutando asi la generacién espontdnea
(Carrillo, Morales, Pezoa y Camacho, 2010).

La observaciéon de los organismos vivos permitiéd comprender que estos no eran
entidades inmutables y que se adaptaban a su ambiente, evolucionando. Jean
Baptiste Lamarck, Charles Darwin y Alfred Wallace explicaron que entre mads
semejantes eran los organismos, mds relacionados estaban entre si y que tenian un
ancesfro en comun (Herrero, 2008). Hasta mediados del siglo XX, la Biologia se enfoco
al estudio de las células como los componentes bdsicos de los organismos vivos,
dando paso al descubrimiento del Acido Desoxirribonucleico (DNA) como el
componente hereditario y posicionando a la genética como la base del estudio
molecular de la vida.
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La interpretacion mecanicista que se tenia del universo hasta principios del siglo
XX fue cambiando con la llegada de una vision sistémica de integraciéon, de
interdependencia. Con Von Bertalanffy (1950) y su Teoria General de Sistemas (TGS),
se retoma el concepto aristotélico “el todo es mds que la suma de sus partes”. Asi, el
pensamiento sistémico busca transformar la forma de interpretacion epistémica al
cuestionar al objeto de estudio y la naturaleza de sus relaciones, comprendidas como
conjuntos de redes interrelacionadas, desde las mds simples a las de mayor
complejidad.

De acuerdo con Kadhila, (2005), un ser vivo individual, como un animal o una
planta, se llama organismo. El término "organismo vivo" lo emplea para describir algo
gue muestra las caracteristicas que permiten identificarlo, entre las cuales tenemos:
capacidad de nutrirse, respirar, moverse, excretar, crecer, reproducirse o responder a
los estimulos del medio. El organismo se considera como una entidad que puede
constar de una sola célula o de muchas y variadas formas celulares, como los
organismos pluricelulares. Algunos autores, como Brooker, et al. (2020), consideran
que el término organismo puede aplicarse a todas las formas de vida; asi el organismo
mantiene un orden intferno que lo distingue de su ambiente y constituye un nivel de
organizacion en la materia viva.

En la literatura se emplea el término “individuo” como sinbnimo de
“organismo”. El individuo (término que proviene del latin individuus y significa “sin
divisién”), tiene una connotacidon mdas amplia si se analiza desde el punto de vista
biolégico o filosdfico. En biologia, el término individuo se refiere a los seres unitarios e
indivisibles que conservan sus propiedades criticas fisioldgicas y estructurales. En un
sentido mds estricto, los individuos se pueden definir en términos de su homogeneidad
y unicidad genética y de su autonomia fisioldgica, aunque esto no se cumple de
forma general en todos los sistemas bioldgicos (Michod y Nudelcu, 2003). Los virus,
viroides, viriones, priones y otras moléculas de reciente descripcion, a pesar de no
tener una esfructura celular, metabolismo auténomo, movimiento o denotar una
respuesta a los estimulos del entorno, son capaces de reproducirse (empleando a sus
hospederos), adaptarse y evolucionar, lo que plantea desafios para poder definir al
individuo bajo pardmetros como los mencionados. De acuerdo con Fonturbel y
Barriga (2009), y retomando lo mencionado por Michod y Nudelcu (2003), son tres los
principios fundamentales que se deben tomar en cuenta para definir al individuo:

e Homogeneidad genética: se refiere al conjunto de caracteres genéticos
heredables en una determinada poblacidon. Se asume que los cambios
heredables, por adaptacion, se dan a nivel de una poblacidn y se excluye la
posibilidad de tener mds de una linea celular presente simultdneamente en el
acervo genético de un organismo. En hongos, por ejemplo, es bastante comun la
formacién de quimeras mediante procesos de fusion citoplasmdatica.
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e Unicidad genética: se refiere a la existencia de genotipos Unicos en cada
poblacion, es decir, que cada individuo de la poblacidon es genofipicamente
Unico. Este concepto excluye a aquellos individuos unitarios y no unitarios como,
por ejemplo, los gemelos homocigdticos en Homo sapiens o los brotes vegetativos
en especies vegetales. Quedan al margen de este principio todos aquellos
organismos que se reproducen de forma clonal (vegetativa) y aquellos que
forman unidades modulares, limitdndose Unicamente a aquellos que presentan
reproduccion sexual tipica y sin excepciones.

e Autonomia fisioldgica: los individuos son un “todo” que sélo adquiere significado
real al relacionarse con el medio, de forma, también, unitaria. Esto deja al margen
a especies que viven en colonias, organismos modulares, insectos sociales y un
largo etcétera, puesto que no todos los individuos son necesariamente autbnomos
fisioldgicamente hablando.

Los tres principios mencionados pueden ser muy discutibles cuando se trata de
sistemas bioldgicos multicelulares o complejos y no toman en cuenta aspectos como
las mutaciones o las adaptaciones que se traducen en adecuaciones bioldgicas
como estrategias evolutivas. Si se vuelve a los niveles de organizacidn con sus
propiedades emergentes, el primer nivel de organizacion en el que se puede hablar
de individuos es el de célula, pues ésta reine todas las caracteristicas estructurales y
fisiologicas necesarias para su funcionamiento auténomo vy unitario (Fonturbel vy
Barriga, 2009).

Las células eucariotas se pueden agrupar para formar conjuntos multicelulares,
con asociaciones ordenadas, coordinadas y jerarquizadas que dan paso a tejidos,
érganos y sistemas que conforman a los individuos multicelulares. Estos a la vez forman
poblaciones, interactUan en comunidades y con el ambiente que les rodea en los
ecosistemas, para finalmente conformar la biosfera. Desde esta perspectiva, la
definicion de individuo como organismo individual que cumple con las descripciones
mencionadas se enfrenta a la relacion que se da a partir del nivel de poblacién, dado
gue en este actuan las fuerzas evolutivas que van cambiando las frecuencias de los
alelos.

Prieto (2023) realizé un ejercicio de analizar las diferencias que se encuentran
en la literatura acerca de la demarcacién entre individuo y organismo. Menciona que
existe una diferencia entre estas dos ideas mds alld de la conceptualizacion. En su
argumentacion, considera al organismo como unidad especial, autébnoma, activa y
causalmente eficaz que puede ser diferenciada del individuo bioldgico. El organismo
es considerado la unidad que mantiene una cohesidn en sus partes como un todo. El
individuo bioldgico es la entidad evolutiva que se reproduce y puede dar paso a
modificaciones.
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Los individuos biolégicos poseen propiedades que determinan o modulan su
capacidad para ser participes en los procesos de seleccion natural como la
reproduccion sexual, los cuellos de botella genéticos y los mecanismos de
adaptacion, entre ofros. A partir del concepto de individuo bioldgico, (entendido
como una entidad organizada a nivel unidad celular o multicelular), se deriva el
término individuo fisioldgico. Este Ultimo concibe a los organismos como unidades
cohesionadas e integradas que surgen de la interaccién de partes funcionalmente
diferenciadas y causalmente interconectadas. Dicha integracion se manifiesta en
procesos como el metabolismo, la coordinacion funcional interna, la autonomia, la
inmunologia y las interacciones ecoldgicas que mantiene con su entorno.

El individuo fisiolégico puede ser considerado como organismo desde una
perspectiva funcional. Sin embargo, el término referente a la individualidad biolégica
se vuelve un problema al considerar casos como el microbioma intestinal en
mamiferos. Surge entonces la interrogante 3se trata de organismos distintos
inferactuando con el hospedador o de un sistema bioldgico compuesto por multiples
organismos?¢ (Peppery Herron, 2008). En este sentido, se propone que ciertos atributos
como la unicidad genética, la homogeneidad genética y la autonomia fisiolégica
pueden ser criterios Utiles para definir a un organismo unitario, tal como ocurre en los
vertebrados.

La nocion de ser vivo

Desde nuestra perspectiva, la nocidén de ser vivo tiene que ver con la idea de su
concepcion. Si bien el concepto pretende describir el conocimiento que se fiene
sobre un elemento estructurante en el campo de la Biologia, no deja de englobar una
serie de problemas en el proceso de descripcidon o explicacidon de lo que se pretende
conocer. El concepto de ser vivo es un concepto estructurante dentro de la disciplina
de Biologia, debido a que a partir de él se generan y entremezclan otros conceptos
que tienen en el ser vivo su base (De las Heras, 2010, p. 59). De acuerdo con Gonzdlez
(2021), son diversas las descripciones que mencionan que el ser es el qué de cada
objeto, es lo que hace que algo sea diferente al resto, aguello en lo que todo objeto
coincide, pero a la vez difiere. El ser comprende todo lo que observamos en conjunto
con las ideas y los elementos que nos permiten describir el todo como unidad.

Describir los elementos que pueden considerarse como parte del todo y que
describen al ser vivo ha sido uno mds de los retos que ha enfrentado la ciencia a lo
largo de la historia de la ciencia y de la Biologia. Para Aristoteles fue uno de los pilares
de su discurso, al considerar que todos los seres vivos son enfidades que poseen alma
(psyché), lo que los distingue de los seres inanimados o inorgdnicos.
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El ser vivo se compone de materia (cuerpo) y forma (alma) (De Andrade y Al-
Chueir, 2007, p. 405). Consideraba al alma del viviente como su esencia, su sustancia
y como el propio viviente, con facultades como la nutricién, la sensibilidad, la
discursividad y en algunos, como los animales, la facultad motora (Garcés, 2015). Para
Aristoteles, el alma es el principio vital que potencia a la materia para constituir un ser
vivo. Para este fildsofo, el alma presenta tres clases: vegetativa (propia de las plantas,
pero presente en los animales y el hombre), sensitiva (en animales y hombre) y racional
(s6lo en el hombre) (American Andragogy University, s. f.). La distinciéon de plantas,
animales y hombre tenia sentido para Aristételes, pues eran las entidades que
formaban parte del entorno y le permitian diferenciar lo animado de lo inanimado.

Las concepciones filosdficas de Aristoteles permearon con una profunda
influencia durante mds de diez siglos, en particular por su postura teleoldgica de la
naturaleza. Fue asumida como doctrina en el cristianismo por su efecto de propdsito
o causa final en la existencia del todo. Esta perspectiva fue adoptada y adaptada
con la interpretacion del orden natural inmutable como resultado de la voluntad de
un creador. En este esquema, es Carl von Linné quien propone un sistema de
clasificaciéon binomial, a pesar de su vision fijista (Medina, 2011).

Los siglos XVII y XVIII fueron testigos del debate entre el vitalismo y el
mecanicismo. Se destaca el estudio de la estructura de plantas y animales como eje
central del avance cientifico en este campo, asi como de los procesos vitales que
distinguian a los vivientes de los no vivientes (respiracion, nutricion, excrecion, entre
otros procesos y caracteristicas). Estos aspectos dieron como resultado el término
“seres organizados”, haciendo referencia a las estructuras y sus respectivas funciones
que constituyen a los organismos (Jacob, 2018).

Sin embargo, los aportes de Descartes y Newton en Fisica generaron un
profundo impacto en las ciencias. A partir de una vision mecanicista del mundo, el ser
vivo se equipard a una mdquina, en donde su composicion y la funcién (los procesos
vitales) de cada uno de sus componentes figuraban como elementos mecdnicos a
estudiar y describir. La anatomia y la fisiologia se desarrollaron en estos tiempos,
aunado al estudio de la reproduccién que derivé en la embriologia, dando paso a
definir a los seres vivos con base en su organizacion, sus procesos vitales (con el apoyo
de la microscopia) y la reproduccion (Medina, 2011).

El estudio de los sistemas vivos dio un salto importante debido al desarrollo del
microscopio, lo que permitié descubrir nuevos seres vivientes, con su variedad de
estructuras y funciones, lo que condujo a la postulacion de la Teoria Celular vy el
desarrollo de la histologia y la embriologia como nuevos campos de estudio. La célula
se posiciond como la parte central del metabolismo y de todas las funciones propias
de los organismos multicelulares. Entre los anos 1838 y 1839, Matthias Jacob Schleiden
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y Theodor Schwann describieron la célula como la unidad primordial de la estructura
orgdnica y de la funcién en los diferentes organismos (Coleman, 2016). En
consecuencia, servia como el enlace conceptual que unia el estudio de las plantas
con el de los animales, lo que dio la pauta para considerar a la Biologia una
verdadera ciencia.

Los estudios en el campo celular dieron la pauta para empezar a explicar el
porqué de la confinuidad de los seres vivos de una generacidon a otra. El
descubrimiento de los cromosomas, la cromatina y el postulado propuesto por
Virchow acerca de que toda célula proviene de otra, establecieron el camino para
conocer los mecanismos de duplicaciéon cromosémica y que todo el DNA proviene
de ofra molécula de DNA (Mayr, 2005). Los trabajos de Mendel, los avances en
citogenética y en otros campos, propiciaron una revolucién en el conocimiento de
como es que la vida se perpetua, dando como resultado otro de los atributos de los
seres vivos. Sin embargo, eso no explica la diversidad biolégica, lo que se produjo con
las aportaciones de Charles Darwin y Alfred R. Wallace. La teoria de la evoluciéon por
seleccion natural propuesta en 1858 en el articulo publicado conjuntamente “On the
Tendency of Species to form Varieties; and on the Perpetuation of Varieties and
Species by Natural Means of Selection™ (Darwin y Wallace, 1858), explicaba a qué se
debe la enorme variedad de vida en nuestro planeta, dejando de observar a los seres
vivos como enfidades invariables y el tiempo se convirtid en un elemento a gran
escala. Habia llegado el fransformismo de las especies.

El siglo XX inicia con el descubrimiento de los tfrabajos de Mendel por De Vries,
Correns y Tschermak en 1900, lo que explicaba la distribucion estadistica de los
caracteres hereditarios a tfravés de las generaciones en los seres vivos, en conjunto
con los procesos evolutivos a través de las mutaciones hereditarias como base del
cambio. Estos avances abrieron una pléyade de experimentos y avances cientificos
en campos como la genética molecular y de poblaciones, la biologia molecular, la
evolucion, entre otros campos. Una breve mirada a los aspectos que han dado pie a
los grandes avances en la comprension de los seres vivos, como 1o hemos hecho en
pdrrafos anteriores, nos permite tener una nocidén de cémo se fue estructurando el
conocimiento que explica, desde diferentes dngulos, qué es un ser vivo, o que no es
facil.

Definir qué es un ser vivo, a partir de los antecedentes expuestos, implica
considerar diversos aspectos fundamentales. En primer lugar, un ser vivo debe estar
constituido por una o mds células o por lo menos por una célula, las cuales
proporcionan estructura y funcionalidad, condicién indispensable para su existencia.
Otra caracteristica esencial es su capacidad para evolucionar, 1o que permite
adaptarse a los cambios del entorno, asegurar su supervivencia y perpetuarse como
parte de una especie a través de la transmision de su informacion genética (Medina,
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2011). No obstante, aunque esta definicion aporta elementos clave, podria resultar
menor en comparacion con ofras posturas tedricas de mayor complejidad.

Daniel E. Koshland Jr. (2002) argumenta que "un organismo vivo es una unidad
organizada, que puede llevar a cabo reacciones metabdlicas, defenderse contra las
lesiones, responder a estimulos, y tener la capacidad de ser al menos uno de los
miembros implicados en la reproducciéon'. Y adiciona lo que, para él, es la esencia de
los seres vivos, asentada en siete pilares de naturaleza dindmica, a los que engloba
bajo el acréonimo PICERAS:

e Programa, o plan organizado que describe tanto los componentes como las
interacciones entre los mismos de forma que los sistemas vivos pueden persistir
en el tiempo;

e Improvisacion, o posibilidad de cambiar su programa para adaptarse a los
cambios y vicisitudes del medio circundante;

e Compartimentacidén, o existencia de un "exterior" y un "interior" separados por
una superficie (membrana o piel) que protege los componentes necesarios
para la "vida" dentro de un espacio delimitado a la vez que mantiene fuera los
compuestos quimicos deletéreos;

e Energia, derivada del hecho de que las reacciones del metabolismo producen
siempre una ganancia en la entropia del sistema por lo que para compensarla
es necesario un aporte continuo de energia;

e Regeneracion, para confrarrestar  las  pérdidas  fermodindmicas
inevitablemente asociadas al metabolismo;

e Adaptabilidad, una respuesta en el comportamiento que forma parte del
Programa, en respuesta a cambios rdpidos del medio ambiente;

e Segregaciéon ("Seclusion”), en referencia a la "privacidad" o "aislamiento" de
unas vias metabdlicas frente a otras, de forma que miles de reacciones pueden
coexistir espacio-temporalmente con gran eficiencia dentro de un organismo
Vivo.

Otros autores, como Urry, Cain, Wasserman, y Orr (2021) y Labourdette (2023),
describen ciertas propiedades y procesos que 10s seres vivos deben presentar para
determinar que fienen "vida": una estructura altamente ordenada, procesos que
permitan la regulacién interna (homeostasis), capacidad de intercambio de energia
y materia con el entorno, reproduccién, respuesta al ambiente, crecimiento y
desarrollo, adaptacién y evolucion. Desde el punto de vista de considerar al ser vivo
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como una entidad dindmica organizada que le confiere autonomia y a la vez una
inferaccion con el medio nos lleva a la nocidn de autopoiesis. Los bidlogos chilenos
Humberto Maturana y Rafael Varela definieron al viviente como el ser que produce
su enfidad misma a partir de su dindmica inmanente (Maturana y Varela, 2003).

Conceptudlizar al ser vivo es un tema que tiene que ver con la idea de qué es
la vida, lo que nos lleva a establecer las diferencias entre lo que comporta una
dindmica organizada, diferenciada de un entorno con el cual interactia y que le da
la posibilidad de trascender independientemente de la individualidad manifiesta
como entfidad perteneciente a un colectivo denominado especie, dado que, en esta
idea de vida, también se encuentra la nocién de no vivo o dejar de estar vivo (Beckel,
2023). La nocién del ser viviente representa, en nuestros tiempos, un complejo
transdisciplinar en el que confluyen diversas miradas (Grassi, 2021), que buscan
contribuir a conformar un concepto mds incluyente para abarcar los avances
cientificos, semdnticos, filoséficos, entre otros, que nos permitan tener un pensamiento
mas claro acerca de lo que estamos ensenando.

Acercamiento al concepto de sistemas

El concepto de “sistema” ha sido ampliamente utilizado en las ciencias exactas y
humanisticas, muchas veces de forma diferenciada e incluso fragmentada, sin
embargo, su objetivo ha sido el mismo, la descripcidn de conjuntos organizados de
elementos interdependientes. El pensamiento sistémico adquiere una relevancia
particular a mediados del siglo XX, al hablar de “sistemas vivos” y ‘“sistemas
bioldgicos”, como conceptos que explican la estructura y dindmica de los individuos
y sus interacciones con el entorno. La ambigUedad entre el concepto de sistemas
vivos y bioldgicos se ha mantenido desde hace algunas décadas cuando el
pensamiento sistémico tomd mayor fuerza en la Biologia y en la formacién de los
estudiantes. Con el surgimiento de la TGS (1968) formulada entre la década de 1940
y 1970 por Ludwig von Bertalanffy se abre un nuevo panorama donde los sistemas se
estudian como totalidades organizadas.

La interseccion de distintos campos cientificos del conocimiento converge en
una perspectiva basada en el estudio de sistemas complejos, la relacion entre el
pensamiento sistémico y el diseno y enfoque de los sistemas bioldgicos, considerando
la complejidad de la naturaleza, su inspiracion para las soluciones de diseno vy el
impacto en el proceso de ensenanza-aprendizaje (Alquezar 2024, p. 218). Bertalanffy
por lo tanto propuso un marco interdisciplinario para entender la naturaleza, la
sociedad, la cultura, la historia, la tecnologia y en silas cualidades generales presentes
en todo sistema: la totalidad, las relaciones internas y externas, la refroalimentacion y
la homedstasis, estos dos Ultimos términos muy Utiles para entender la dindmica de los
sistemas cuando son abiertos y cerrados.
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Aunque la TGS de von Bertalanffy mostralba una aplicacién con dificultades en
sistemas concretos, su propuesta fue interdisciplinaria y holistica en ciencia, lo que la
hizo un pilar que contribuyd a evitar la fragmentacion del conocimiento. Entre 1940 y
1950 el término sistema comenzd a extenderse como punto de partida en la
comprension de fendmenos complejos, incluyendo los bioldgicos; los organismos
como ‘“sistemas abiertos” que intercambian con el entorno tanto materia como
energia.

En la segunda mitad del siglo XX algunos investigadores como Maturana,
Varela, Ganti, Rosen y Kauffman comenzaron a desarrollar una teoria del organismo,
tomando la organizacion metabdlica como la caracteristica mdas fundamental de los
organismos, estos autores mostraron que la organizacion constitutiva de los sistemas
bioldgicos da cuenta de un régimen distintivo de causalidad, capaz no sélo de
producir y mantener las partes que contribuyen al funcionamiento del sistema como
un todo integrado, operativamente distinto, sino también, capaz de promover las
condiciones de su propia existencia a tfravés de su interaccidén con el medio ambiente.
Esto es esencialmente lo que llamamos la autonomia bioldgica (Moreno, 2017, p. 159).

En el campo de la Fisica, el tedrico Fritjof Capra (entre 1980 y 1996) retomd el
concepto de "cambio de paradigma”, abordado ampliamente por Thomas Kuhn
(1962). Antes de aceptar este cambio como una simple actualizacién de
conocimiento, es crucial considerar que las ciencias no son Unicamente sistemas de
conocimiento, sino que pueden entenderse también como ideologias. El estudio de
los sistemas en Biologia nos lleva, por un lado, al andlisis especifico de los sistemas vivos
(como entidades anatdmicas y funcionales) y, por ofro, a su comprensidn bajo el
concepto mds amplio de sistemas bioldgicos (con interacciones, relaciones vy
procesos entre individuos y su entorno) Es asi como Capra difunde el pensamiento
sistémico en biologia y en la sociedad, promueve una vision sistémica y ecoldgica en
educacién y en la divulgacion de la ciencia.

Concepto de sistema vivo

El concepto de sistema vivo ha sido el resultado de enriquecidas contribuciones
desde diferentes posturas y dreas de conocimiento, entre ellas la Biologia, la Fisica, la
Filosofia y el pensamiento sistémico. Desde la perspectiva de la Biologia de Sistemas
de Ludwig von Bertalanffy, un sistema vivo es un sistema dindmico en el que sus
elementos constituyentes estan relacionados enfre si a través de interacciones
dindmicas. Esta definicion enfatiza que los sistemas naturales no sélo son
multicompuestos, sino que se relacionan entre si, cambian, se adaptan y evolucionan.
Asi, uno de los retos que afronta la Biologia de Sistemas y que en gran medida ha sido
ignorado por otros enfoques no sistémicos consiste en comprender a los sistemas vivos
como entidades cambiantes y fuertemente relacionadas (Torres, 2011, p. 59).
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Desde el trabajo de los bidlogos Humberto Maturana y Francisco Varela (1973;
1984), se ha denominado a la organizacién que constituye a los sistemas vivos como
“autopoiesis”. La vida difiere de otras organizaciones, porque ella misma produce las
condiciones para mantenerse en su existencia. Los sistemas vivos son autopoiéticos,
para esto, el sistema vivo, con identidad intrinseca, se sirve de la materialidad de sus
componentesy, en mayor o menor medida, del intercambio con el entorno (Garavito,
2017, p. 46). Asi pues, para Varela y Maturana la Autopoiesis es la capacidad que
tienen los sistemas vivos de autoproducirse. Esta aseveracion surge desde el punto de
vista bioldgico, es aplicable a todos los seres vivos; no obstante, es aplicable a
cualquier sistema y, por ende, a los fendmenos también sociales (Pena, 2008, p. 83).

Con la publicacién de Living Systems (1978), el Bidlogo y Psicologo James Grier
Miller, propuso que un "sistema vivo" debe contener "subsistemas criticos”, definidos
por sus funciones, y ser visibles desde células simples hasta organismos, paises, y
sociedades. Consideraba a los sistemas vivos como un subconjunto de todos los
sistemas. Por debajo del nivel de los sistemas vivos, define el espacio y el tiempo, la
materia y la energia, la informacién y la entropia, los niveles de organizacion y los
factores fisicos y conceptuales, y por encima de los sistemas vivos, los sistemas
ecolégico, planetario y solar, las galaxias y mds. Grier Miller, define un sistemma como
un conjunto acotado de componentes y las relaciones entre ellos (Ing, 2009).

Pensar en la organizacién de un sistema vivo desde el pensamiento sistémico
refiere los procesos de catabolismo (rompimiento de moléculas complejas) y
anabolismo (construccidén de moléculas complejas) como procesos continuos y
simultdneos. Lo organizativo como sistema vivo, es una descripcion abstracta de
relaciones que identifican sus componentes en autopoiesis; es un patrén general de
organizacion en sus multiples dependencias que permiten construir su autonomia
(Banguero, 2005, p. 14).

Un sistema vivo estd compuesto por un conjunto de redes de relaciones auto-
organizadas cuyos componentes estdn dispuestos en forma de entramados entre si,
inferconectados, intercomunicados, e interdependientes; se regulan a si mismos
(autorregulan) y se organizan a si mismos (auto-organizan). Esta retroalimentaciéon del
sistema es reiterada sobre si mismo en un espacio estriado y replegado. Lo
organizativo como sistema vivo es una descripcion abstracta de relaciones que
identifican sus componentes en autopoiesis. Es un patrén general de organizaciéon en
sus multiples dependencias que permiten construir su autonomia, configurando
espacios desde logicas antagdnicas que se complementan y se cruzan como una
asociacion compleja concurrente, en instancias necesarias conjuntamente para la
existencia y el funcionamiento del sistema. Desde el principio de auto-organizacion
estd en la posibilidad de la creacion de nuevas estructuras flexibles, potencializando
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nuevos comportamientos en los procesos de aprendizaje y evolucién articulados a lo
vital inestable, es una organizacion que se crea a si misma (Banguero, 2005, p. 17).

En sintesis, conceptualizar al sistema vivo requiere de una contextualizacion de
organizacion interna vinculada mds estrechamente con el organismo, ambos
conceptos refieren a entidades metabdlicas complejas, organizadas vy
autorreguladas que mantienen la “vida™ a través de sus mecanismos de interaccion
inferna coordinada. Asi, el organismo como sistema bioldgico destaca por su
propiedad de autopoiesis.

Concepto de sistema biolégico

Los sistemas bioldgicos son conjuntos alfamente complejos de componentes vivos que
interactUan entre siy con su entorno, formando redes complejas tanto espacial como
temporalmente, que permiten mantener la vida. La complejidad de un sistema
biolégico se fundamenta en una red dindmica interconectada, donde los elementos
inferactUan de forma interdependiente, redundante y pleiotrépica, es decir, cada
componente puede realizar multiples funciones y participar en diferentes procesos.
Por ello, las propiedades de un sistema bioldgico son distintas de las de sus partes,
emergen de la organizaciéon del conjunto, aunque ellas dependen de la integridad
del todo. Cuando el sistema se rompe, las propiedades sistémicas desaparecen,
aunqgue las propiedades de sus componentes individuales se mantienen (Cuestas,
2010, p. 77).

Otra caracteristica fundamental es que los sistemas bioldgicos son sistemas
abiertos por mantener un intercambio constante de materia y energia con su entorno,
lo que hace en su interior un constante complejo de reacciones quimicas,
organizadas en redes, de tal forma que los distinfos componentes se consumen y
regeneran continuamente conservando una composicion relativamente estable en
tiempo y espacio (Torres, 2011). Ademds, debido a su cardcter abierto y la existencia
de gradientes termodindmicos (principalmente electroquimicos), los sistemas
bioldgicos pueden generar orden y estructura espacio-temporales sin contradecir el
segundo principio de la Termodindmica. Los sistemas bioldgicos, de hecho, hacen uso
de las propiedades autoorganizativas de la materia en muy diversas formas (Karsenti,
2008, p. 256), unas mds alejadas del equilibrio que ofras.

Desde esta perspectiva, queda excluida una concepcidn estacionaria e
invariante de los sistemas bioldgicos, ya que su cardcter dindmico no sélo implica
cambios internos que estdn en constante interaccidon con su entorno, igualmente
cambiante. Este dinamismo se expresa en la capacidad de los sistemas bioldgicos
para adaptarse e interactuar con el medio. La Biologia de sistemas aborda esta
complejidad al considerar las dindmicas internas de cada nivel de organizacion
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(genoma, célula, organismo, especie) y las interacciones enfre estos, que en conjunto
determinan las funciones y propiedades emergentes de los propios sistemas (Rasskin-
Gutman, 2016, p. 172).

A partir de esta comprension, el andlisis de los sistemas complejos se caracteriza
por la interrelacidon de elementos cuya dindmica genera comportamientos
impredecibles, o que sirve de punto de partida para comprender la complejidad
inherente a nuestro entorno y a los sistemas bioldégicos como tales. El panorama
integral en el estudio de la Biologia desde la perspectiva de sistemas aborda la
complejidad desde los organismos hasta los procesos metabdlicos y ambientales que
representan paradigmas de los sistemas complejos en la naturaleza. Es asi como las
interacciones del mundo natural son aplicadas al mundo artificial y tecnoldgico para
guiar proyectos y soluciones de forma orgdnica, revelando la riqueza y diversidad de
las interacciones sistémicas (Alquezar, 2024, p. 218).

La vida, no sélo organiza componentes materiales preexistentes, sino que
ademds genera y regenera confinuamente la mayoria de ellos. Al mismo tiempo,
pasa a controlar gran parte de las condiciones en las que dicha organizacién
dindmica ocurre. Asi, los sistemas bioldégicos, por lo tanto, no se limitan a
autoorganizarse, sino que construyen niveles de mayor complejidad: alcanzan la
autoreproduccidn. Las implicaciones de este paso desde la autoorganizacion a la
autoproduccion son multiples, pero se pueden resumir en dos (Ruiz-Mirazo y Moreno,
2015, p. 59):

e una cohesidon interna mds robusta, basada en la integracion funcional de sus
componentesy,

e un confrol incipiente sobre las condiciones del entforno que operan, dando
paso a lo que se denomina “agencialidad”.

La agencialidad se define como la organizacion constitutiva de los organismos
bioldgicos, que les permite ejercer un conjunto de procesos interactivos con su
entorno, es decir, impone constricciones (restricciones) sobre los procesos externos, de
tal manera que estos contribuyan al mantenimiento confinuo de su propia
organizacion (Moreno, 2017, p. 164).

Por lo anterior, los sistemas biolégicos son entidades complejas que representan
organizaciones vivas, dindmicas, integradas y adaptativas con propiedades
emergentes e interacciones con su medio externo, capaces de autorregularse,
desarrollarse en un espacio determinado y evolucionar en el tiempo. Su comprension
permite reconocer el vinculo directo con el concepto de individuo, mismo que
interactUa con su medio externo y representa la unidad poblacional.
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Consideraciones sobre la importancia
del uso preciso de conceptos

La Biologia es una ciencia que comenzamos a aprender desde las primeras etapas
de vida; si bien en un inicio no se ensena formalmente como disciplina cientifica, se
incorpora de forma natural en la experiencia cotidiana. Estos conocimientos iniciales
se consolidan progresivamente a lo largo del proceso educativo, especialmente
durante la educacion primaria y secundaria. En esta etapa, el rol del educador como
guia vy facilitador (Organizacion de Estados lberoamericanos [OEl], 2012, p. é) es
crucial para conectar los saberes previos con los nuevos, brindando apoyo vy
orientacion a los estudiantes para construir y ampliar el conocimiento de manera
continua (Fiallos, 2025, p. 180).

En este sentido, los conceptos cientificos que el docente aborda deben ser
precisos, claros, contextualizados, aplicables al entorno y construidos de manera
solida, pues constituyen las bases en la ensenanza de la materia que imparte. En
Biologia, conceptos como ser vivo, organismo, individuo, sistema vivo, sistema
bioldgico, son estructurantes para articular su ensenanza, ya que permiten
comprender la complejidad de la vida y su relacidn con fendmenos como la
evolucién, la genética o la biodiversidad. Ademds, estos elementos bdsicos de la
disciplina conforman el andamiaje que unifica el pensamiento cientifico, permitiendo
una comunicacion precisa, eficiente y con un impacto real en los procesos de
aprendizaje (Pérez, 2008-2009, p. 75).

En el dmbito escolar, el uso adecuado de los conceptos y de los marcos
tedricos que los sustentan es esencial para el éxito en las actividades que se realizan,
en la interpretacién de datos y en la aplicacion de modelos. Por el contrario, un
manejo impreciso de los conceptos esenciales reduce la comprension total y
repercute en los niveles educativos posteriores, ya que obliga a los estudiantes a
transformar estructuras conceptuales (Vygotsky, 1995, p. 89). El docente
comprometido en la ensenanza de la Biologia no solo busca transmitir contenidos,
sino también fomentar habilidades para la vida y actitudes positivas (como
pensamiento critico o toma de decisiones). No obstante, este proceso enfrenta
desafios significativos, que pueden superarse eficazmente cuando el docente asume
el compromiso de una formacién continua, tanto en los aspectos disciplinares como
en los diddcticos.

Bajo los ejes del Modelo Educativo del CCH, la ensenanza de la Biologia se
configura como una herramienta que promueve la cooperacion y el trabajo
colaborativo, mediante estrategias en las que profesores y estudiantes disenan vy
aplican soluciones concretas. El abordaje de los aprendizajes de los programas de
estudio contribuye al fortalecimiento de la responsabilidad y la conciencia ambiental,
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reforzando valores que inciden positivamente en la convivencia escolar vy, por
extension, en la vida social. En este sentido, los avances cientificos requieren que los
profesores de Biologia no sélo dominen la disciplina, también es necesario reflexionar
sobre su prdctica docente, dado que ésta se diferencia de las actividades que se
desarrollan en la comunidad cientifica (Basurto, 2017, p. 72).

En conclusion, reconocer los conceptos estructurantes que dan sentido a la
ensenanza de la Biologia en el CCH, UNAM, es fundamental para construir procesos
educativos de calidad. Solo a partir de un manejo riguroso y reflexivo de dichos
conceptos serd posible formar estudiantes capaces de comprender, interpretar y
actuar sobre su entorno con ética, responsabilidad y pensamiento critico B4
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Resumen

El articulo argumenta la pertinencia de ensenar Filosofia en el bachillerato universitario
como via para comprender criticamente la violencia, las formas de poder y los
imaginarios que configuran la vida contempordnea. A partir de Marx, Habermas,
Kant, Nietzsche y Sloterdijk, se examinan la secularizacion, la tension publico-privado,
la manipulaciéon de la opinidn publica, la globalizacion y el impacto de la
tecnociencia (incluida la IA) en los cuerpos, las emociones y la vida cotidiana. Se
sostiene que la formacion filoséfica desarrolla autonomia moral, deliberaciéon
razonada y capacidad de resistencia ante discursos hegemonicos, totalitarismos y
neofascismos, asi como sensibilidad ética frente a crisis ambientales y biopoliticas.
Vinculada al Modelo Educativo del CCH (aprender a aprender, hacer y ser), la
Filosofia contribuye a una formacion integral que articula teoria y praxis para
“aprender a convivir”, cuestionar verdades establecidas y orientar la accidon hacia el

bien comuUn en sociedades complejas, medidticas y fragmentadas.

Palabras clave: Filosofia en el bachillerato, pensamiento critico, opinidn publica,
modernidad y globalizacion, violencia, biopolitica, Modelo Educativo del CCH.

Perseo se envolvia en un manto de niebla para perseguir
a los monstruos. Nosotros nos tapamos con nuestro
embozo de niebla los oidos y los ojos para no ver ni oir las
monstruosidades y poder negarlas.

Karl Marx.

...el resentimiento es una forma de crear mundo, a decir
verdad, la forma mds poderosa y danina que hasta el
momento ha existido.

Peter Sloterdijk.
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Uno puede combatir el mal, pero contra la estupidez no
existe arma posible... He aceptado el hecho, sumamente
dificil, de que los seres humanos se inclinan a portarse de
una forma que ruborizaria a los propios animales. Lo
irénico, lo trdgico, es que muchas veces nos
comportamos de manera innoble en nombre de los que
consideramos motivos sublimes. La bestia no se disculpa
por matar a su presa; la bestia humana, en cambio, llega
a invocar la bendiciéon de Dios cuando masacra a su
prdjimo, olvida que Dios no estd de su lado, sino a su lado.

Henry Miller.

La historia real de América Latina y de América toda, es
una asombrosa fuente de dignidad y de belleza; pero la
dignidad y la belleza, hermanas siamesas de la
humillacién y el horror, rara vez asoman en la historia
oficial. Los vencedores, que justifican sus privilegios por el
derecho de herencia, imponen su propia memaoria como
Unica y obligatoria. La historia oficial, vitrina donde el
sistema exhibe sus viejos disfraces, miente por lo que dice
y mds miente por lo que calla. Este desfile de héroes
enmascarados reduce nuestra deslumbrante realidad al
enano espectdculo de la victoria de los ricos, los blancos,
los machos y los militares.

Eduardo Galeano.

Necesitamos «aprender, aprender y aprender» qué
causa esta violencia.

Slavo Zizek.

Si acaso Marx intentard explicar los fendmenos de la violencia en lo que va de nuestro
siglo XXI, no suprimiria un enunciado (premisa) que parece mds bien una conclusion
O viceversa, en una de sus obras claves para interpretar el capitalismo del siglo XIX, a
saber, en el Capital describio la manera con la cual los seres humanos han convertido
la violencia en motor principal de la historia. Por supuesto, elegir al pensador alemdn
en una coyuntura crucial como la nuestra a nivel nacional e internacional, no
desatiende su importancia tedrica y prdctica, debido a las consecuencias de quienes
pretendieron comprender durante décadas o las deslucidas edificaciones sociales a
su nombre e intérpretes.

Probablemente, la realidad obliga a modificar o negar presunciones
procedentes de discursos tedricos completos, el caso de Marx resulta paraddjico,
porgue no concluyo su obra. No obstante, la construccidn discursiva atendié una de
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las formaciones sociales de mayor impacto en el devenir de la historia humana, justo
en dimensiones tan atroces que condicionaron el diseno y estructura de un modelo
economico-politico capaz de fransfigurarse, sin perder el sentido histérico-existencial.

Desde luego, la categoria de readlidad cuando aparece en términos
metafisicos suele comprometer la vision de quienes procuran fundar un discurso de
cardcter fragmentario en la mayoria de los casos, o, encontrar menos salidas criticas
a su postura que, por supuesto, previenen los ciclos con los cuales otras posturas
filosoficas debaten la categoria tratando de mostrar la funcidn ideoldgico-politica de
la misma. Al respecto, pensariamos que la violencia siempre existio, coligada a una
discutida naturaleza humana, bastante se ha escrito acerca de su propia existencia
0 no. Sin embargo, convengamos en la primera parte del enunciado precedente: la
violencia siempre existio, existe y existird, acentuaciéon no sélo de los tiempos
gramaticales debido a su contrastacion histérica.

Por lo pronto, las tendencias aqui en juego se asocian en términos de lo
voluntario e involuntario, lo condicional e incondicional, incluso establecen una vision
desafiante al convocar ofros discursos préoximos a la antropologia y arqueologia,
quienes de diferentes formas han indagado acerca de cdémo se han forjado
comunidades hasta sus expresiones mdas complejas, tal es el caso de sociedades que
reiteran o simulan dispositivos de convivencia o reproducciéon que, podriamos a
nombre de una modernidad pretenciosa invalidar por un fortalecimiento de estratos
de legitimacion histérico-econdmicos de la Ultima etapa de desarrollo o culminacion
del devenir espiritu absoluto —entiende Hegel o las posturas positivistas—, ain con lo
yuxtapuesto segin el momento, es decir, las peculiaridades de interpretacion
denominados neo o post.

La ilustracion ofrendd pistas para explicar nuestra naturaleza humana,
probablemente centradas en un acto de disrupcidn, esto es, fijar limites en el orden
del discurso, pero también con el terrible ejercicio de los poderes subjetivos, objetivos
y simbdlicos. En rigor, la imposicion logofébica de un proyecto presumiblemente
alternativo sufrid en su interior modificaciones de predecibles consecuencias; los
niveles de configuracion pausaron otros modos de significarse. Pronto aniquilaron las
esperanzas —dictamen ético de una nueva era— de una inmensa colectividad de
seres humanos, sujetos a la terrible dependencia religiosa, quienes pensaron vy
desearon hacer(se) vy ser libres, para decidir su destino en contra de una hipotética
dependencia de orden metafisico.

Por eso, Kant al escribir su obra Fundamentacion de la metafisica de las
costumbres constituyéd un intento extraordinario por incentivar el proceso de
secularizacion anticipado por otros fildsofos que, con diferentes matices, advirtieron
acerca de la necesidad de delimitar lo publico y lo privado, lo cual en una linea de
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explicacion valiosa realizd Arendt en su libro: La condicion humana, analizando el
desarrollo de dichas esferas establecidas por un imperativo de la modernidad vy la
modernizacién en torno a una sociedad suspendida o quebrantada por un conjunto
de fuerzas, unas veces econdmica y ofras, politicamente ajustadas a los intereses
del(os) conjunto(s) social(es) dominante(s).

Explicitamente, las preocupaciones que, como resultado del proceso de
secularizacion motivado por la modernidad, distinguieron vy privilegiaron las
actividades del ser humano, se contrastaron con los efectos de un imaginario social
como falsa conciencia, es decir, la dimensidon ideoldgica de la ilustracion enfrentd los
discursos epistemoldgicos en aparente detrimento de su propia emergencia en un
tipo de organizacién piramidal, cuyo sustento faxondmico consistié en una progresiva
generalizacion de intervenciéon factual y comprobable de las ciencias empirico-
analiticas en la cautelosa y convincente expansion del capitalismo o, dicho con otfras
palabras, en una contribucion sélida de la globalizacion en todos los sentidos.

La dicotomia impuesta por el liberalismo tradicional entre lo publico y lo privado
se amplié a las regiones propias de la doxa y la episteme, a saber: el desarrollo de lo
publico signado por el convenio establecido entre el modelo econdmico capitalista
y el discurso vy la prdctica cientifico-tecnolégica lograron ponderar el conocimiento
frente a la ignorancia, condicion propia de la doxa. No obstante, la figura y
representacion de la ignorancia y la opinidn publica jugaron y jugardn una funcién
primordial al plantearse en términos de lo politico, sin olvidar tampoco su inscripcion
en las teorias politicas, ademds del ejercicio en las vastas dimensiones de la
cofidianeidad, con fterribles efectos en la vida individual y colectiva de los seres
sociales.

La opinidn puUblica sigue siendo objeto de dominacion también en los casos en
los que ésta se ve obligada a hacerle concesiones y a reorientarse; la opinidn publica
no estd ya vinculada ni a reglas de discusion publica o a formas de verbalizacién, ni
debe ocuparse de problemas politicos, ni menos aun dirigirse a instancias politicas. Su
relacidén con la dominacidn, con el poder, aumenta, por asi decirlo, a espaldas suyas:
los deseos «privadosy de automoviles y refrigeradores caen bajo la categoria de
«opinidon publican, exactamente igual que el resto de los modos de conducta de
grupos cualesquiera con tal de que sean relevantes para el ejercicio de las funciones
estatal-sociales de la dominacion y la administracion (Habermas, p. 268).

La lectura politica de la naciente modernidad dejé entrever con nitidez la
intencién de fundar nuevas prdacticas de poder en correspondencia con un discurso
de increible y sigilosa marcha en el control de todas las formas de vida en el planeta.
No extrana el discurso cartesiano al procurar hacernos duenos y poseedores de la
naturaleza (Descartes), es decir, la confluencia de la formacion del capitalismo exigio
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la infervencion de las ciencias empirico-andliticas y, en especial, de la politica y la
filosofia. Al respecto, el senalamiento de Habermas no desvié la atencidn de los niveles
y estratos de manipulacion que fueron impuestos por los medios de comunicacion,
incluso su relevancia hoy posee una funcion increiblemente dominante mediante las
noticias falsas, ademds de las contribuciones hechas por la IA (Inteligencia Artificial).

La aparente y ambigua postura de explicaciones fisicas y metafisicas,
contradictorias en esencia, no dejo de alternarse con la irrupcion de visiones ético-
econdmicas y ético-politicas en el desarrollo de coyunturas especificas que, por
mérito propio, reforzaron el empoderamiento de conjuntos sociales en turno al grado
de prescindir progresivamente de la competencia corporativa en pos de un reducido
grupo de la poblacién mundial, para tener el control y dominio de la vida en general
mediante la explotacion fisica y psicoemocional, confrontese la inversiones en
tecnologia de Ultima generacion, los gastos en armamento por parte de gobiernos
gue se han caracterizado por intervenciones en paises.

Esto es, el discurso metafisico condiciond una serie de paradigmas capaces de
exigir un ordenamiento moral acorde con el momento, sin descuidar la perennidad
de una serie de principios, tales como la libertad, el bien comun, la tolerancia, entre
otros. En este sentido, un tipo de (neo) liberalismo imperante hoy en dia (fragmentario
en las dimensiones convergentes con los fines de los corporativos econdmicos en el
poder en el mundo), suele recurrir a refrendar con sentido la negacién de laf(s)
violencia(s) en muchos sentidos, apuntaldndose en la mutacién propia de un modelo
Unico e irepetible —aparentemente—. Probablemente, al pensarse como una
opcién ‘liberadora’ deja de lado las causas o sustentos de los efectos en serie de las
violencias, lo cual pondria en evidencia la funcién ideoldgico-politica del mismo,
abonando asi a la reproductibilidad del sistema, sin mostrar sus limites. Esto es,
cancelar toda posibilidad de irrupciones o resistencias en los paises del mundo a
través de los sectores de la poblacion explotada.

De este modo, el tejido dispuesto por el conjunto de reflexiones filosdficas
originarias, en especial del siglo XIX, atendieron un sesgo esencial que, sin menoscabo
alguno, definid una aterradora interpelacion al referirse a las dimensiones ético-
morales en relacién con los ejercicios de poder de los distintos y diferentes conjuntos
sociales (filosofia politica). Al elegir una serie de prototipos conductuales derivados de
la religion cristiano-catdlica, contradictoriamente, promovié un proceso de
secularizacion que no deja de re-significarse, en particular, por la activaciéon de los
monoteismos dominantes durante siglos en el mundo. Las reflexiones vy
acontecimientos en paises como Rusia, China y aliados y Estados Unidos obligan a
meditar nuevamente la emergencia de nuevos totalitarismos (enfrentando un
neofascismo en progreso), cuyo soporte se concentra no solamente en un régimen

Nuevos Cuadernos del Colegio NUmero 17

109



¢Para qué ensenar Filosofia en el Bachillerato Universitario?

de credibilidad religiosa, sino en aspiraciones especificas de grupos de poder en el
mundo, a veces, aliados con quien mejor posicion de dominio les brinde.

El siglo XIX enaltecid orientaciones que se convirtieron en modelos filoséficos
dispuestos a cuestionar los alcances de la ciencia, la técnica y la politica, en
ocasiones, trémulas por las revoluciones formadas debido a un autoreferente critico
de las promesas implantadas por la revolucion francesa. Al mismo tiempo, advirtieron
del peligro constante de dichos desarrollos, por ejemplo, nombres como Kierkegard,
Schopenhauer, Marx, Bakunin, Nietzsche-entre otros.

Del caddver de la filosofia surgieron, en el siglo XIX, las modernas ciencias y las
teorias del poder —en forma de ciencia politica, de teoria de las luchas de clases, de
tecnocracia, de vitalismo— que, en cada una de sus formas estaban armadas hasta
los dientes. «Saber es poden fue lo que puso el punto tras la inevitable politizacion del
pensamiento. Quien pronuncia esta mdxima dice por una parte la verdad. Pero al
pronunciarla, quiere conseguir algo mds que la verdad: penetrar en el juego de poder
(Sloterdijk,V. 1, p.12).

Con rigor, los intersticios entre lo privado y lo publico discuten con una
micropolitica, cuyo sentido se encuentra en la segmentariedad del sujeto al no
haberse consumado la secularizacion, interpretacidon que recuperan los
denominados posmodernos, en particular, Lipovetsky en su texto: La era del vacio,
que al respecto del fendbmeno antes senalado describe coémo el sujeto al perder o
creer haber extraviado su identidad a niveles ontoldgico, politico, social, econdmico
y cultural resulta en un tipo de vacio experimental constante, otorgando al sin sentido
un sentido excluyente.

En este contexto, las nociones de enadjenacion, extranamiento y alienacion
incorporadas en el discurso filoséfico de Hegel hasta Heidegger, procuraron describir
el proceso de descentramiento del sujeto, empero, ni el trabajo como realizaciéon de
la esencia del hombre nila estructura denominada ‘a la mano’, por ejemplo: habitar,
circular, trabaijar, jugar, gozar, comer, en suma, la vida cotidiana se resolvié porque
estd segmentarizada espacial y socialmente, hasta aqui la promesa cumplida de la
modernidad con su version dual: el afuera y adentro diagnostica el presente.

Nosotros somos segmentarizados binariamente: las clases sociales, los hombres
y las mujeres, los(as) adultos(as) y los(as) ninos(as), los padres y los hijos, los(as)
maestros(as) y los(as) alumnos(as), el (la) vendedor(a) y el (la) consumidor(a). Nosotros
somos segmentarizados circular y linealmente: la escuela, el barrio o colonia, el
municipio, la alcaldia, el ministerio publico, la oficina de correos, el centro comercial,
el juzgado, el bar o cantinag, la casa, el parque, el centro laboral, el sanitario, el museo,
la sala de exhibicion cinematogrdfica, las recdmaras, el saldn de clases, el
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confesionario, la tienda, el jardin, el auditorio, el restaurante —entre otros espacios
para la actividad—.

De esta manera, emplearé una expresion diagramada de las facultades del
ser humano y su aplicacion siguiendo a Kant:

Facultades del Aplicacion

conocer

Facultades totales del
espiritu

Principios a priori

Facultad y de Entendimiento Conformidad a leyes A la naturaleza

conocer
Sentimiento de placer Facultad de juzgar Finalidad Al arte
y dolor
Facultad de desear Razdén Fin final A la libertad

(KANT, p. 250)

Una traduccidon —con pretensiones cercanas a la vision de Sloterdjik— podria
ser explicada de la siguiente manera, con relacidon a una exigencia totalizante, para
describir un esquema ideal de modernidad (una diagramaciéon de cardcter
axioldégico) y uno nuevo:

Las facultades ontolégico-
epistemoldgicas del
sujeto

La razdén/ cerebro
Neurofisiologia
Neuropsicologia

Los 5 sentidos
Fisiondmica filoséfica

Voluntad. Proyeccién
socrdtica

Facultades onto-
epistémicas

Racionalidad/
Racionalizacion

Educacién

Sensibilidad
Educacién

Eleccion y Decision
Educacion

La vida cotidiana
y los objetos de
estudio de las
ciencias

El universo, la
naturaleza: todos
los seres vivos.
Imagen
morfoldgica del
mundo
poliesférico

La naturaleza y el
arte

La sociedad.

Hermenéutica
instaurativa: una fisica de
la proximidad y el
alejamiento

Ciencia y Tecnologia.
Fisica cudntica

Antropologia del
abandono del mundo

Juego e Imaginacion

Estética: una poética del
espacio

Teoria de los excesos

Politica, Etica y Morall

Hiperpolitica y Cinética
de la politica

La erética del mercado
libre

Economia de la ilusion:
gestion empresarial de
las visiones

El referente espacial —segun la fisica— permite configurar una de las
investigaciones sumamente ambiciosas de un filésofo, no obstante, el modelo de la
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microsferologia a la macrosferologia subraya una fenomenologia de la totalidad y
completud, objetivdndose en la alteridad global, esto es, la construccion de una
comunidad global multiétnica (hacia una nueva utopia, segun Sloterdijk). En este
sentfido, la explanacion, no sélo critica las manifestaciones de exclusion, sino aborda
los efectos de una llustracidn obcecada en ejercer el dominio favoreciendo la
hegemonia cientifico-tecnoldgica, cuya distribucion fue designada por ciertas
concepciones politicas provenientes del liberalismo tradicional, al grado de privilegiar
una pragmdatica de lo instrumental, desarrollada en el texto: Dialéctica del iluminismo
de Adorno y Horkheimer.

La intencionalidad radica en cémo explorar y disponer de la vida cotidiana
para reflexionarla, esto es, como construir un discurso capaz de reconocerse en la
cotidianidad y a la inversa. El supuesto encuentra un eco particular al inscribirse en
una discusidn que los diferentes marxismos denominaron de la siguiente manera:
scudl es la funcion del intelectual en la sociedad? Al respecto, en una entrevista,
Sloterdijk esbozd algunos matices segun la experiencia militar en Europa:

“-Después de la Segunda Guerra la filosofia continental se convirtié en una
especie de hermenéutica de la catdstrofe. Entender la pesadilla, asomarse al abismo,
fue la misidon principal del pensamiento. Y los fildsofos debian comprometerse a que
sus textos jamas pudieran servir de coartada a los horrores venideros™ (Sloterdiik, p. 2).
Las confribuciones de sus planteamientos tedricos revitalizan la praxis de los sujetos
para transformar, modificar sus esferas, es decir, pensar para actuar y actuar para
pensar. Sin olvidarse de su tradicion tedrica juvenil, esto es, la teoria critica se atreve a
pronunciarse a favor de las investigaciones fenomenoldégicas debido a las limitantes
de cada teoria, porque la vida cofidiana fluye y deviene. Al mismo tfiempo, la
experiencia del horror y la tortura sistemdtica hacen del objeto de la politica el motivo
esencial para re-significarla, la dedicacién alterna con la definicion aristotélica al
suponer que se trata del bien comun, es decir, de la felicidad, entre otras
consideraciones tedricas acerca de la tarea en torno a la politica con un sustento
ético moral tendiente a la comunidad, lo comun.

Sin embargo, el impulso de las telecomunicaciones en el planeta en tanto que
esfera: globalizacién, se han definido claramente con fines de cardcter metafisico,
una posicién arriesgada por la disolucidn entre lo real y lo virtual, cuya justificacion
epocal se refiere alas experiencias con la velocidad o el aceleramiento, segun Virilio.

Al respecto, se instauran ciertos cuestionamientos comprometidos, por
supuesto, con los alcances de las moralidades emergentes, atendiendo
especialmente las revoluciones cientifico-tecnoldgicas: de la astrofisica a la ingenieria
genética. Al parecer, enfrentamos un proceso de divinizacién de lo humano, pero los
escollos todavia son reales y oscuros en la medida de su margen de arbitrariedad
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protegida por la posicion econdmica de los centros de investigacion privada que han
monopolizado el control y censurado sus resultados a la opinidn publica y, a veces, a
la comunidad cientifica.

Por eso, Nietzsche se convierte en el fildsofo que subvierte el impulso de muerte
en impulso de vida, el eterno retorno a la tierra, a la vida. Si Hegel culmind con el
devenir espiritu absoluto, segun Sloterdijk fueron: Marx, Gonineau, Nietzsche y Freud,
como los cuatro disangelistas de la desespiritualizacidn moderna. Un poco mds
desapasionadamente, hoy nos referiiamos a ellos en todo caso como los fundadores
de los juegos de discurso sobre lo real, empero, una erdtica epistemoldgica se funda
en el juego, porque prodigan las facultades del ser humano.

La actitud frente a la vida comprende voluntad de poderio, cuyo destino
habrd de ser la fransmutacion de los valores. La modernidad fracturd
convenientemente la entereza del sujeto, sus modos de objetivarse se convierten en
un acto iterativo de regresiéon al vacio/carencia, es decir, dejarlo interrumpido. Nos
obligaron a extraviar la brujula para contribuir al ejercicio de una leccién pastoral en
contra de la autonomia moral, de las pasiones identificadas con la carne o cuerpo.
La alegria para vivir se canceld a favor de la culpa, el castigo, la autoflagelacion, la
inmolacién (Foucault). Esto es, el sujeto fluye, modifica, transforma en tanto que el
objeto o la experiencia matérica adquiere sentido procesual.

De este modo, las peculiaridades de una filosofia como la nietzscheana
ponderan en términos lUdicos la corporeidad y sus acciones en y con la realidad o
vida cotidiana. El cuerpo es poder. Al mismo tiempo, objeto del poder con la finalidad
de someterlo a los nuevos dispositivos creados por la era cientifica-tecnolégica, por
ejemplo, el fendbmeno de la telefonia celular o el control de las emociones por medio
de la computadora.

sCudl es la relacién entre cuerpo y revolucion tecnolégica?, en especial, con
la aparicién de la cibernética:

El mundo de hoy colectiviza y tecnifica incesantemente el despertar de los
suenos y la ironia bautista, ofreciendo variantes cinematogrdficas y alternativas
cibernéticas en el espacio de vigilia. En este sentido, el ciberespacio es el principal
generador de ironia de nuestra época: no sorprende que esté poblado de androides,
los cuales ya no se pueden diferenciar a simple vista, ni es necesario saber si son
hombres verdaderos o replicantes. Con este problema de discernimiento la esfera del
arte quiere contaminar ahora el mundo real. Ella lanza a hombres y mdqguinas a una
carrera en torno a la representacion de la subjetividad, carrera de la que al final salen
perdedores ambos. En el ciberespacio el ser-en-el-mundo serd elevado al grado de
la permutabilidad técnica; en él, una conciencia (Beautsein) aparece como algo que
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puede ser cercado por una trampaintegral. Y ésta entonces es a su vez el equivalente

funcional de la realidad. (Sloterdijk, p. 2)

En efecto, la version particular de las cintas Matrix o Ella, por ejemplo, permiten
contribuir a la relacion entre realidad vy virtualidad, una posible ontologia bivalente o
con el mayor rigor: polivalente en la medida de sus consecuencias y fundamentos. El
flujo de informacién por medio de las telecomunicaciones sorprende, porque lo que
es en este momento noticia a primera plana, deja de serlo segundos o minutos
después. Las distancias dejaron de serlo con los inventos de una extraordinaria
maquinaria dispuesta a sustituirnos o negarnos el derecho a la presencia fisica, la
dialéctica entre la cercania y la lejania adquiere un estatuto de solemnidad vy silencio
gue provoca gue el fendmeno de aislamiento o soledad acentUe constantemente
nuestra melancolia por la alteridad.

Los contenidos de la hiperpolitica subrayan una légica de la
multireferencialidad vy la retroreferencialidad, esto es, un modelo de comunicacion
como ejercicio permanente de sublimacion del inconsciente y objetivacion de
programas conductuales que incidan con la foma de decisiones e idealmente elijan
la domesticacion. La configuracion de imaginarios colectivos deberd ser desplazada
por el privilegio de los individuales, esto es, una forma especial para desarticular las
colectividades. El ideal de la vida gremial o artesanal ceden el paso a la explosion de
lo privado como centro de las discusiones econdmico-politicas de las sociedades.

Hay una contradiccién que refleja el dilema formal de la situacion actual del
mundo: a través de los mercados y los medios de comunicacidén globales
presenciamos una guerra sin cuartel entre los modos de vida y entre mercancias de
la informacién. Alli donde todo es centro no puede existir un verdadero centro. Alli
donde todo emite, el supuesto centro emisor se pierde entre los mensajes
entremezclados. Vemos entonces que la era del circulo unitario —el Unico, el mds
grande, el que engloba todo lo demds— ha terminado irevocablemente, para
inducir prdcticas fragmentarias que una vez con mds control y dominio se reciclan
incesantemente.

La descripcion que antecede asiste a los fendmenos innovadores para quienes
nos otorgaron la mayoria de edad, la ciudadania, a saber: disipamos todo aquello
por lo cual se crearon instifuciones o se inventaron confratos para normativizar
nuestras relaciones en sociedad, porque el centro se perdid con un discurso de la
infinitud. Una ontologia de la infinitud emergente a la luz de una maquinaria genética
impresionante, es decir, ingenierias disshadas para alcanzar lo que estaba prohibido.
Una nueva taxonomia perfila los debates acerca de la produccidon cientifica y habrd
que extender sus dominios a las dreas definidas por su objeto y sujeto principal de
reflexion: el género humano. La manipulacion en tanto que verbo y adjetivo se
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convirtieron en conceptos de propiedad exclusiva del discurso politico, incluso fue
severamente criticada por un conjunto de tendencias filoséficas, sin olvidarse de
algunas politico-socioldgicas. No obstante, su reactivacidon a propdsito de la
experiencia en los laboratorios pretendié otorgar espacios de aplicacion en el mundo
de los seres humanos, no se tratd solamente de demostrar conjeturas para convertirse
en teorias, sino de ejercer un coédigo de dominio en y con el cuerpo.

El diagndstico de nuestro presente es una ontologia del ser ahora y aqui que
resiste todo aquello que supone ser una certeza, el sendero de la duda abonard a
favor del mejor mundo posible y deseable, sin alertar a la incredulidad o el
escepticismo extremo, mds bien deberemos buscar en la vida las aportaciones
necesarias y suficientes para compartir un mundo y planeta a punto de sucumbir.

Las consecuencias de la globalizacién han hecho presente la necesidad de
reflexionar acerca de nuestro planeta, por supuesto, la perseverancia se ha
convertido en una conviccidon ético-politica de ciertos movimientos de resistencia. La
gazmoneria de los representantes de la globalizacién exige la defensa del planeta,
por ejemplo, deciden reunirse para evitar el colapso ambiental a nombre de la
humanidad sufriente; pretenden resolver lo que a todos corresponde atender
pensando en la inclusion de toda manifestacion de vida en el planeta o la tierra. La
emergencia del vegetarianismo es por lo pronto una crisis de cardcter ético-moral,
con implicaciones fundamentales, porque cuestiona nuestros hdbitos alimenticios
durante siglos; dicta una caracterizacion de la emancipacién de los seres humanos y
los animales; explora otras posibilidades para el desarrollo fisico, psicoldgico,
neurolégico —entre otros— de los habitantes de nuestro planeta; discute con nuestra
capacidad para cancelarle la vida a ofros seres vivos.

sLa matanza de las focas en Canadd, asi como la de tantos animales, estimula
la concepcidon de destruccidn ante una eventual irrupcidon de ofros seres con el
peligro de desplazarnos territoriaimente de o que nos pertenece?; sla aparicion de
la gripe aviar es un experimento de extermino conjunto, es decir, son los animales y los
seres humanos a quienes se debe desaparecer fisicamente?; 3la deforestaciéon en el
planeta es el aniquilamiento progresivo de las especiese; frente al aumento de la
poblacién en el mundo: sdeberemos aplicar el principio del poder soberano, derecho
de muerte y poder sobre la vida de los(as) nuevos(as) sUbditos: ciudadanos(as)2; de
modificarse el mapa genético de los futuros seres humanos: 3sélo vivirdn los mejor
dotados?; el aumento progresivo en armamento con nueva tecnologia evidencia un
nuevo reparto del mundo; 3la covid-19 advierte de otras pandemias posibles, estardn
preparados los gobiernos?; la escasez de agua serd una causa fundamental para
reorganizar el reparto de territorios como anuncio de nueva geopolitica; scudl serd la
funcién de la educacion en la crisis planetaria?
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Es un hecho que el mundo moderno ha creado una nueva politica del espacio
y una dindmica particular en cuanto a las formas de residencia. En nuestra época,
todas las preguntas sobre la identidad social y personal se plantean desde el punto
de vista de como, en macro-mundos llenos de movimiento y riesgos, puede ser posible
establecer formas viables de residencia, o del estar-consigo-y- con-los-suyos. Asumirlo
filosoficamente, residir significa formar parte de un sistema inmunoldgico espacial o,
en palabras de Hermann Schmitz, es la cultura de los sentimientos en un espacio de
desasosiego. Siguiendo a Sloterdijk:

La tendencia hacia el si mismo mulfilocal es caracteristica de la Modernidad
avanzada del mismo modo que la tendencia hacia el espacio poliétnico o
‘desnacional’. Cuando el discurso de la Modernidad habla de la patria se refiere a un
punto de partida del movimiento hacia el espacio terrdqueo abierto y no al claustro
regional ineluctable de antes. (Sloterdijk, p. 2, 4)

La modernidad afrontd la busqueda de una habitaciéon, hogar, patria, nacion.
El paso de la vida ndbmada al sedentarismo canceld iremediablemente nuestra forma
particular de conocer y hacernos del mundo, planeta o tierra. La figura errante
desaparece para dar paso a la figura quieta, inmovil. Piensen por ejemplo en las
ventajas o comodidades de nuestra tecnologia al inmovilizar nuestro cuerpo a
minimas actividades para encender el televisor; descansar en un silldbn con masaje;
dormir en un colchdén con agua; automoviles con aire acondicionado y parabrisas
eléctricos; sopas instantdneas; aparatos programados para el ejercicio corporal; el
diseno y construccion de casas inteligentes, entre otras manifestaciones.

La metdfora que representa el circo romano evidencia, de acuerdo a las reglas
de una simbologia, el anuncio de la disolucidn de nuestra individualidad con la
garantia de exhibicién publica. Por fin, la superficie de nuestros cuerpos tanto como
de nuestras sociedades se muestra en todos sus rasgos por minimos que sean, la
captura de imdagenes cuando se reprime a las personas hasta la ejecucion por medio
de una inyeccioén letal o con descargas eléctricas. Las consecuencias de la versidon
prdctica de los medios de comunicacién pretenden la desaparicion o anulacién de
nuestra capacidad para actuar o elegir liboremente de las opciones existentes,
aqguellas que por su condicidn filosdfico-politica critican la imposicion acerca de
nuestro destino posible, por ende, no es gratuito el hecho de promocionar mensajes
astrolégicos, para resolver nuestra vida en todos los sentidos, ya que el régimen de
credibilidad suele adoptar formas reforzadas por la reproduccion de imaginarios
sociales acumulados en lineas de tiempo histérico.

Las metamorfosis provocadas por el ideal de vivir y morir colectivamente se ven
cada vez mds consumidas para acceder a la ilusion de vivir y morir en menos tiempo,
es decir, aceptar nuestras formas de vivir y morir en una sociedad tendiente a
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individualizar lo que somos y seremos, resolver nuestra forma de vivir con tal prontitud
que no habrd reproche alguno, con excepcidén de quien nos quiere.

En este contexto social-sistémico se revela el sentido inmunoldgico
revolucionario de la tendencia actual hacia formas de vida individualistas, a saber:
quizds por primera vez en la historia de las formas de vida hominidas y humanas, en
las sociedades avanzadas los individuos, en tanto portadores de propiedades
inmunoldgicas, se desprenden de sus cuerpos sociales(hasta ahora esencialmente
protectores) y aspiran a desenganchar su felicidad y su desgracia del estar-en-forma
de la comuna politica. La patria como espacio de la buena vida es cada vez menos
facil de encontrar ahi donde, por un accidente de nacimiento, cada quien estd. Sin
importar donde se esté, la patria debe ser reinventada permanentemente mediante
el arte de saber vivir y las alianzas inteligentes (Sloterdijk, p.5).

Las lecturas de la globalizacion continuaran con sus virgjes, tal vez identidades
en busca de un espacio comun, inclinaciones favorecidas por los ideales de
imaginarios que exigen su realizacién, compromiso por una version critica del mundo
y el planeta. Al respecto, la actividad de la reflexion filosdfica deberd recuperar la
ironia, tal vez asociada a la emergencia de la biopolitica.

En el cuerpo del texto se pretendid una exégesis de una subjetivacion
aprendida por los distintos niveles de educacion y, en especial, por el modelo
educativo denominado en aquel momento Colegio de Ciencias y Humanidades v,
por supuesto, la formacién vivencial a fravés de las relaciones individuales y
colectivas. La configuracion de los discursos y la experiencia social con relacién a los
objetivos del modelo no desaparecieron, para quienes retfornamos como docentes.
Al respecto, la coyuntura fue complicada debido a las implicaciones de dos
movimientos estudiantiles: 1968 y 1971, sin relegar una serie de acontecimientos
previos y posteriores por su contenido politico.

En dichas condiciones, la eleccion por la filosofia no se circunscribe a una
moda o sin sentido, por el contrario, la propia historia de la filosofia posee razones de
existencia, su ensenanza en formas tan diversas, en ocasiones, permite identificar una
tarea hermenéutica que se justifica en cada sociedad, desde pueblos no
occidentales y occidentales, al respecto hoy las exigencias suelen ser mayores por el
espectro que representan las innovaciones cientifico-tecnoldgicas, tampoco se
desvincula de una territorialidad comuin al saberse en lo que han denominado
humanidades. Por lo demds, la permanencia de la reflexién filosdfica en su diversidad
disciplinaria en el bachillerato ambiciona una contribucion importante a la formacion
de un estudiantado autogestivo, es decir, capaz de plantearse aprender a aprender,
lo cual permite aprender a hacer y ser, cuyas dimensiones robustecen la teoria y la
praxis en funcidon de aprender a convivir.
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Cabe senalar que depende coémo logre asimilarse el modelo educativo mds
alléd de la eleccion de la carrera, no siempre se decodifica a causa de diversos
factores personales como colectivos. Las generaciones responden de acuerdo con
el cumulo histérico de experiencias societales y las emergencias que incentivan un
conjunto de prdcticas y creencias ondulantes en virtud de las lecturas de los seres
humanos frente a las circunstancias. Por ende, las nuevas generaciones docentes no
necesariamente se comprometen con las finalidades del modelo educativo, porque
sUs experiencias suelen contar con narrativas diversas, en ocasiones, debido a la
urgencia econdmica, no por conviccion o principios ético-morales.

Asi, con una expectacion de tipo conjetural, la creacion del CCH vy la serie de
acontecimientos nacionales como globales influyeron de maneras diversas, la
innovacion respondid a la prospectiva del Dr. Pablo Gonzdlez Casanova, siempre
interesado en la bUsqueda de un mundo y sociedad mejores, esto es, el fin de la
explotacion, la equidad como principio, el cuidado del medio ambiente, la justicia, la
tolerancia, la democracia efectiva.

Desde luego, no se trata de ideologizar la educacién, sino de averiguar los
alcances vy limites de una plataforma epistemoldgica/ praxeoldgica segin nuestra
interpretacion, sin dejar de lado el hecho de que también la educacion como
paradigma responde a una concepcion ideoldgica, cuyos efectos, cuando se
privilegia, crean una vision parcial en funcidén de intereses de quienes detentan el
poder econdmico-politico, no siempre de forma directa, en ocasiones median
factores capaces de modificarse en funcidn de las intervenciones de quienes
conforman una institucion educativa e internacionales. En el diagrama de los saberes
hasta el dia de hoy estos son resultado de luchas y resistencias inscritas con el sacrificio
y muerte de seres humanos y seres vivos no humanos, un legado no siempre valorado
adecuadamente, porque se imponen visiones de tipo pragmdtico, sin reflexion ético-
moral debida. Por ejemplo, las inversiones en educacion a partir del PIB en nuestro
pais son indignantes, porque estdn asociadas a los estudios de movilidad social e
incluso a los niveles de pobreza, al respecto también existe el problema del
analfabetismo directo como funcional.

Por otfro lado, al interior de la dindmica educativa se requieren esfuerzos
originales, es claro que no solo es una cuestidn de voluntad, sino de una multiplicacion
de voluntades, para resignificarse. Los esfuerzos deben buscarse en comunidad,
pensar que debe pasar de la distopia a la heterotopia al modificar estructuras de
conftrol al interior de la UNAM, desear una participaciéon mayor y mejor mediante la
dimension del conocimiento logrado, una identidad de las instituciones educativas
con quienes la infegran de una manera convincente, con principios forjados por una
auténtica reforma educativa que piense en la repercusidon de una formacion
cognitiva, procedimental y actitudinal en nuestro estudiantado.
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Uno de los objetivos del modelo educativo es formar un alumnado critico, que
significa una pluralidad de sentidos: autonomia moral con base en la heterotopia,
reconocer la capacidad para deliberar razonablemente, saber enfrentar las
prdcticas injustas, reconocer la equidad, disenar argumentos razonados, lo cual no
significa adoctrinamiento. La formacion del pensamiento critico frente al
pensamiento Unico responde a las explicaciones racionales que dan cuenta de las
causas y sus efectos del conjunto de fendmenos que emergen en las sociedades y la
naturaleza.

Finalmente, la ensenanza de la filosofia en el bachillerato universitario es por su
origen cuestionar todo tipo de verdad, buscar respuestas a lo insondable; preguntarse
por nuestra condicion humana frente a las aplicaciones de la robdtica y la IA; las
modificaciones genéticas; la tentacion por la eugenesia; los genocidios impunes; las
religiones monoteistas deseando imponerse; el avance de tendencias politicas que
favorecen el racismo y clasismo; la asimetria de la riqueza en el mundo; el lujo a costa
de los ecocidios; la violencia como principio rector de la vida en general; el
sometimiento de los cuerpos y la mente de los seres humanos mediante los dispositivos
electrénicos. Al respecto, Platdn en su alegoria de la caverna mostrd, no solamente
de forma directa las condiciones de vida de seres humanos reales en su época, sino
metaféricamente produjo un paradigma epistemoldgico, ético y estético de alcance
importante por sus intérpretes. Los modelos educativos deberian anhelar buscar la luz,
es decir, el conocimiento para lograr los mejores y mayores bienes, para todos los seres
humanos y seres vivos no humanos.g4
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Resumen

El articulo analiza la cultura institucional del Colegio de Ciencias y Humanidades como
el entramado simbdlico, pedagdgico e histérico que da sentido a la prdctica
educativa. A partir de referentes tedricos y de la vision fundacional de Pablo Gonzdlez
Casanova, se revisan su origen critico, su consolidacion y las tensiones actuales, como
la dispersion de la “formacion integral” y la falta de induccidén docente sdlida. Se
concluye que el desafio no es reformar el Modelo Educativo, sino renovar la docencia
y la gestion académica para sostener una cultura viva y transformadora.

Palabras clave: Cultura institucional; Modelo Educativo del CCH; docencia critica;
gestion académica; cultura bdsica; educacion media superior.

La cultura institucional en el dmbito educativo y universitario

La cultura institucional en educacion se refiere al conjunto de valores, creencias,
prdcticas, normas, lenguajes vy significados que orientan la vida cotidiana de una
comunidad educativa. No es solo el reglamento escrito ni los planes de estudio
formales, sino todo aquello que configura cémo se ensena, cdmo se aprende y cOmo
se convive en una institucion.

En el dmbito universitario y de educacion media superior, como en el Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH), esta cultura se manifiesta de varias maneras:

1. Como marco simbdlico compartido: Incluye los discursos y valores fundacionales,
como la centralidad del estudiante, la democratizacion del saber, el respeto a la
diversidad o el aprendizaje significativo. Estos valores, cuando son asumidos por la
comunidad, orientan las decisiones académicas y pedagdgicas. Autores como
Goodson (2004) senalan que la cultura institucional incluye los sentidos construidos
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historicamente sobre el propdsito de la educacion, las identidades profesionales,
y las expectativas formativas. En este marco, los valores fundacionales (como el
“aprender a aprender” o el protagonismo del estudiante, en el caso del CCH)
conforman un “marco simbdlico” que guia las prdcticas, incluso cuando no se
explicitan formalmente.

2. Como prdcticas pedagégicas y organizacionales: Segun Torres Gonzdlez (2001), la
cultura institucional se traduce en prdcticas observables: formas de evaluacion,
relaciones jerdrquicas, lenguaje organizacional, dindmicas de aula, y estilos de
gestion académica. En este sentido, las decisiones cotidianas —por ejemplo,
cdmo se organiza un curso, como se forman los equipos de frabajo, cdmo se
concibe la indisciplina, el lugar que se otorga al trabajo colaborativo o la
interdisciplinariedad — son expresiones culturales tan importantes como los
discursos oficiales y son reflejo del tipo de cultura institucional.

3. Como experiencia vivida y resignificada: Bourdieu (1990) senala que la cultura
institucional no es monolitica. Se resignifica en la experiencia concreta de los
sujetos, quienes, a partir de su biografia, formacién y contexto, reconfiguran sus
prdcticas y discursos. Cada integrante de una comunidad se apropia de la cultura
institucional desde su propia historia, formacidon y contexto. Esta apropiacion 122
puede ser critica, creativa o incluso conflictiva, y es en esa tension donde se
generan nuevas formas culturales dentro de la institucion. Asi, cada docente vive
una forma particular de “ser profesor”, en tension o consonancia con el modelo
educativo de la institucidon de que se trate.

4. Como legado y proyeccion histérica: Ezpeleta (2004) explica que la cultura de las
instituciones educativas es también una memoria social: un conjunto de huellas,
decisiones, normas y fensiones que se sedimentan en la vida insfitucional,
prdcticas, ideas y debates que evolucionan con el tiempo. Esto permite entender
a las instituciones no como estructuras fijas, sino como proyectos en construccién
historica, abiertos al cambio y capaces de reinterpretar su mision frente a los
desafios contempordneos.

5. Como entramado relacional: René Kaés (1996) apunta que “la institucion nos
inscribe, nos situa, nos precede, nos habla, nos piensa en sus vinculos”. Trinidad
Garcia (2025) lo traslada al contexto del Colegio al senalar que la apropiacion del
modelo educativo se da a través de la insercion paulatina en sus estructuras
simbdlicas, prdacticas y discursivas. Esto quiere decir que la cultura institucional no
es solo lo que hacemos dentro de ella, sino también lo que nos constituye como
sujetos educativos: define nuestro lugar, nuestras posibilidades de accién, e incluso
nuestras expectativas sobre lo que significa “ser docente” o “ser estudiante”.
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La cultura institucional puede entenderse como una realidad en constante tension
entre lo instituido y lo instituyente. Lo instituido se refiere al conjunto de normas, valores,
prdcticas y discursos que han sido formalizados y que configuran la identidad visible y
reconocida de una institucion; representa la dimension estable, heredada, que
proporciona contfinuidad. Por su parte, lo instituyente alude a las fuerzas creativas,
criticas y transformadoras que emergen desde los sujetos que habitan la institucion —
profesores, estudiantes, trabajadores— y que cuestionan, reinterpretan o renuevan lo
establecido. En el dmbito educativo, esta dualidad es particularmente significativa:
mientras la cultura instituida estructura y orienta las prdcticas, es la dimension
instituyente la que mantiene viva la posibilidad de cambio, innovacion vy resistencia,
permitiendo que la institucién se reinvente sin perder su sentido original.

En conclusion, es posible afirmar que la cultura institucional no es un *ambiente” o una
“politica interna”, sino el tejido profundo que da sentido y estructura a las practicas
educativas. En el caso del CCH, esta cultura estd fuertemente atravesada por su
origen reformador, su mision innovadora, su apuesta por el aprendizaje autdbnomo, la
ensenanza dialégica, el respeto a la diversidad y la democratizacion del
conocimiento, como lo expone el Dr. Pablo Gonzdlez Casanova (1989).

La cultura institucional en la creacion del CCH

Con base en las ideas fundamentales expresadas por el Dr. Pablo Gonzdlez
Casanova, rector fundador de la UNAM y creador del Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH), puede afirmarse que la cultura institucional que se buscd
promover desde el proyecto fundacional del Colegio fue radicalmente innovadora,
critica y comprometida con la transformacion educativa y social del pais.

En primer lugar, el proyecto educativo del CCH partia de una critica frontal al
enciclopedismo educativo tradicional, el cual, en palabras de Gonzdlez Casanova,
se limitaba a acumular conocimientos ‘“sin sentido, sin una estructura organizativa y
sin un objetivo formativo claro”. En contraposicién, la cultura institucional que se
disend para el Colegio aspiraba a ser formativa en sentido integral, orientada a formar
“personas, ciudadanos y futuros profesionales con capacidad critica”, es decir,
sujetos capaces de comprender el mundo y transformarlo.

Esta cultura institucional, lejos de entender el conocimiento como acumulacion
pasiva, proponia una cultura general critica, integradora de las humanidades, las
ciencias sociales y las ciencias naturales, como base para el desarrollo de un
pensamiento amplio y articulado. Asi, se rompia con la vision fragmentada de los
saberes para apostar por una interdisciplinariedad que no fuera solo estructural, sino
pedagodgica y epistemoldgica.
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El rol del docente se transformaba en este marco: dejaba de ser un simple transmisor
de contenidos para convertirse en guia del proceso de aprendizaje, generador de
ambientes formativos en los que el estudiante pudiera desarrollar autonomia vy
participacion activa. Este énfasis en el aprendizaje auténomo y participativo redefinia
también la concepcidon del alumno, no como receptor, sino como sujeto activo que
debia "aprender a aprender y a ensenar”.

A la vez, esta cultura institucional no se limitaba a la dimension escolar o acadéemica,
sino que se proponia como una propuesta educativa vinculada al cambio social, o
que implicaba que el Colegio debia "“estar comprometido con la transformacion de
la sociedad, no con su simple reproduccién”. Esta vision critica y transformadora se
articulaba también con una apuesta por la democratizacién del conocimiento,
entendido ya no como privilegio de unos pocos, sino como derecho de todos: “la
cultura debia dejar de ser un privilegio de las élites”.

En conjunto, estos elementos delinean una cultura institucional instituyente, en el
senfido de que pretendia romper con las formas heredadas del sistema educativo
autoritario y excluyente, para proponer un modelo educativo y cultural nuevo,
participativo, inclusivo, democrdtico y transformador. Una cultura que, adn hoy,
interpela a quienes formamos parte del Colegio a seguir haciéndola presente, viva y
vigente.

La cultura institucional del CCH durante su desarrollo y consolidacion

A diferencia de la etapa fundacional, donde la cultura institucional se perfild desde
una intencién critica y transformadora del sistema educativo, en la etapa de
consolidacion la cultura del Colegio se fue conformando en la prdctica cofidiana, en
los marcos normativos y en los discursos institucionales, configurando asi un entframado
complejo, con tensiones entre lo instituido vy lo instituyente.

Trinidad Garcia Camacho identifica tfres niveles de concrecion del Modelo Educativo
del Colegio, que también permiten comprender la cultura institucional en desarrollo:

1. El nivelfiloséfico-pedagodgico, que formaliza principios como la centralidad del
aprendizaje, la participacion activa del estudiante, la orientacién hacia la
cultura bdsica y el papel del docente como guia.

2. El nivel normativo, que se refleja en lineamientos, reglamentos y protocolos que
regulan la vida académica del Colegio.

3. El nivel practico, donde las interacciones en el aula, los modos de frabajo
docente y las experiencias estudiantiles configuran sentidos compartidos,
resignificaciones y también resistencias.
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Es precisamente en este tercer nivel donde la cultura institucional se hace visible como
experiencia viva: a fravés de las formas de ensenar, aprender, participar, evaluar,
colaborar, comunicarse y gestionar. Tal como lo senala el texto, “las practicas
coftidianas de profesores y alumnos en las aulas y planteles ofrecen informacion
acerca de las formas como los sujetos entienden vy resignifican continuamente el
contenido del modelo educativo”.

Ademdads, como lo senalan varios autores que han reflexionado sobre el CCH (como
José de Jesus Bazdn, Javier Palenciay el propio Trinidad Garcial), la cultura institucional
se sostiene también en la produccidn conceptual y critica que los propios miemlbros
del Colegio han generado sobre su modelo educativo, lo cual se traduce en cursos
de formacién, documentos normativos, articulos, libros, proyectos académicos e
innovaciones curriculares.

Esto ha dado lugar a una cultura institucional con capas y dimensiones multiples:
institucionalizadas unas, en proceso de disputa o reinterpretacion otras. A lo largo de
los anos, se ha logrado afianzar ciertos principios compartidos, como el
reconocimiento de la cultura bdsica como propdsito formativo, el valor de la
participacion estudiantil y la importancia de una docencia reflexiva; sin embargo,
también persisten desafios importantes, como el fortalecimiento del frabajo
colegiado, la actualizacién de estrategias pedagdgicas y la lucha contra la
reprobacion estructural.

Como lo menciona Garcia Camacho, la cultura institucional del Colegio estd viva en
las aulas, donde el Colegio mismo se reinventa o se contradice todos los dias. Por ello,
el estudio, andlisis y resignificacion critica de esa cultura —como se ha venido
realizando en las prdcticas y reflexiones del Colegio— resulta fundamental para seguir
construyendo una institucién fiel a su proyecto original pero consciente de los desafios
actuales.

Conforme el Colegio de Ciencias y Humanidades se fue desarrollando y consolidando
como institucion educativa, su cultura institucional dejé de ser una mera proyeccion
fundacional para concretarse en modos especificos de organizaciéon, de relacion
entre sujetos y de apropiacidn del modelo educativo en la vida académica
coftidiana. En este proceso, el Colegio no solo fue replicando sus principios originales,
sino también reinterpretdndolos, reformuldndolos y adaptdndolos a los retos histéricos
que enfrentd.

En el texto Un modelo educativo contempordneo, Trinidad Garcia Camacho propone
una lectura critica y actualizada del Modelo Educativo del CCH como un proyecto
que mantiene vigencia por su capacidad de articular tres dimensiones
fundamentales: el desarrollo cognitivo, el compromiso étfico y el sentido social. Esta
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triada se ha vuelto constitutiva de la cultura institucional del Colegio, al proyectarse
en su forma de ensenar, de convivir, de investigar y de formar comunidad.

A través de los anos, esa cultura institucional se fue expresando en multiples practicas
concretas:

« Una docencia orientada a la comprensién critica, en la que el saber no es solo
contenido, sino instrumento para entender el mundo, dialogar con oftros
saberes y actuar de forma reflexiva. En el CCH, la clase es también un espacio
para el juicio, la deliberacién y el descubrimiento del sentido de aprender.

e El papel formador del profesor como mediador y acompanante del
aprendizaje, que asume la responsabilidad ética de promover la autonomia
intelectual del alumno, superando el enciclopedismo. Esta figura del docente
—clave en el modelo— se ha reforzado mediante programas de formacion,
trabajo colegiado y reflexion pedagdgica sistemdatica.

o La organizacion en dreas interdisciplinares, que ha permitido una cultura
académica mads colaborativa, abierta al didlogo entre campos vy
metodologias diversas, dando lugar a proyectos de aula y actividades
institucionales de cardcter transversal.

« La reflexion y el trabajo colegiados, que han favorecido la construccién de
acuerdos pedagdgicos, la discusion critica sobre las prdcticas docentes y la
generacion de propuestas comunes para enfrentar problemas compartidos,
constituyendo un rasgo distintivo de la vida académica del Colegio.

e La produccién constante de materiales didacticos, propuestas pedagdgicas,
documentos institucionales y reflexiones académicas que no solo concretan el
Modelo Educativo, sino que también lo interpretan y actualizan, como lo han
hecho muchos docentes en publicaciones, seminarios, cursos y colectivos.

e Un horizonte de justicia educativa, que ha marcado la cultura del Colegio con
un compromiso explicito con el acceso al conocimiento como derecho y con
la formacién de estudiantes como ciudadanos criticos y solidarios. Esto se
expresa tanto en los contenidos de las asignaturas como en los proyectos
extracurriculares y de extension académica.

En sintesis, lo que se ha consolidado en el CCH no es solo un conjunto de prdcticas
normadas, sino una cultura institucional viva, activa y reflexiva, que encarna —con
aciertos y contradicciones— la intencién original del proyecto educativo del Colegio:
formar sujetos con capacidad de comprension critica y de intervencion éfica y
transformadora en el mundo. Esta cultura ha sido sostenida gracias a la participacion
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de generaciones de profesores y profesoras que, como senala Garcia Camacho, no
solo han ensenado, sino que han pensado el Colegio, ayudando a mantenerlo como
un referente contempordneo de educacidn media superior alternativa vy
comprometida.

La cultura institucional del CCH en la actualidad

La cultura institucional del Colegio mantiene en el discurso general una referencia
constante a los principios que lo fundaron y a los aportes construidos en su etapa de
consolidacion. Continba habldndose de cultura critica, de democratizacion del
conocimiento, de docencia no transmisiva y de centralidad del alumno en el proceso
educativo. Sin embargo, la forma concreta en que tales ideas se expresan hoy en el
dmbito escolar da cuenta de importantes tensiones, desplazamientos e incluso
confradicciones.

Uno de los factores clave de este proceso ha sido la renovacion progresiva de la
planta docente, resultado natural del paso generacional. Sin embargo, esta
renovacion ha ocurrido en muchos casos sin un proceso de formacion sélido en el
Modelo Educativo del Colegio. A falta de un sistema institucionalizado de induccién
y acompanamiento que articule efectivamente los principios de nuestro modelo con
su concreciéon prdctica, muchos profesores ingresan con referentes propios de los
modelos educativos tradicionales —aquellos centrados en la transmision, la disciplina
aislada, la autoridad vertical y la evaluacion memoristica—, y tienden a reproducir
estas formas con sus estudiantes.

Este fendbmeno no es atribuible exclusivamente a los docentes de nuevo ingreso, sino
a una carencia estructural de mecanismos efectivos de formacién docente interna,
que propicien una apropiacion critica y situada del modelo. Conocer
enunciativamente los principios del Colegio no equivale a saber como operan en el
aula, ni mucho menos a fener herramientas para implementarlos de manera
pertinente y transformadora.

Paralelamente, desde algunas instancias directivas se han promovido procesos de
“actualizacién del modelo educativo” que, en lugar de consolidar la orientacién
institucional como bachillerato de cultura bdsica, propicia la tentacidon a expandirlo
indefinidamente mediante la incorporacién acritica de todos aquellos elementos que
suenan deseables o estdn en boga, sin garantizar coherencia, viabilidad o
articulaciéon formativa. Se corre asi el riesgo de fransformar el Modelo Educativo del
Colegio en un catdlogo de aspiraciones idealizadas, un compendio de buenas
intenciones dificimente operables, que en ocasiones termina siendo mds un
documento politico que una guia pedagodgica efectiva.
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A esta tendencia se ha sumado el uso reiterado y ambiguo de la nocidon de
“formacion integral”, que bajo este escudo pretende atribuir ala escuela una especie
de poder absoluto para atender cualquier aspecto de la vida de los estudiantes, en
lugar de cenftrarse en su finalidad esencial: la formacion de los alumnos en la cultura
bdsica, seleccion de saberes relevantes e indispensables para formar a los alumnos
en su capacidad de comprender el mundo y participar criticamente en él. Esta
nocion, frecuentemente mal comprendida, se convierte entonces en justificacion de
una sobreoferta de actividades escolares de todo tipo, muchas de ellas
desvinculadas de los propdsitos formativos esenciales del Colegio. En nombre de esa
supuesta integralidad, el tiempo escolar se llena de eventos, ferias, conmemoraciones
y dindmicas que, aunque con frecuencia atractivas, no siempre dialogan con la
cultura bdsica formativa que da sentido al Modelo Educativo del CCH. En este
contexto, resulta pertinente recordar la advertencia de Luri (2020), guien senala que
«la escuela no es un parque de atraccionesy, en alusion a la dispersion de actividades
que, por mdas atractivas que resulten, pueden desviar a la institucion de su propdsito
central de ofrecer conocimiento poderoso y formativo.

Asi, la recuperacion del sentido formativo y de la cultura bdsica del Colegio resultan
tareas urgentes. Ello implica no solo revisar criticamente las propuestas de
“actualizacion”, sino también reconstruir colectivamente las condiciones que hagan
posible una cultura institucional que no sea solo decorativa y acritica, sino viva, critica,
situada, y coherente con el proyecto académico que nos da identidad.

La apropiacion del Modelo Educativo del CCH y la cultura institucional

La apropiacion del Modelo Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades no
ocurre de manera automdadtica ni uniforme: es un proceso complejo, situado vy
relacional. Su concrecion depende tanto de las condiciones estructurales de la
institucion como de las interacciones cotidianas en aulas, seminarios, cursos,
proyectos colectivos y espacios de reflexion docente.

En este sentido, la cultura institucional se convierte en el marco que posibilita —o
limita— la manera en que los principios fundacionales del Colegio se trasladan a las
practicas reales. Si bien los discursos normativos expresan la centralidad del
estudiante, la interdisciplinariedad, el aprendizaje auténomo o la docencia critica, es
en la convivencia académica y en el intercambio constante entre profesores donde
estos principios cobran sentido vivo y se transforman en referentes practicos.

La reflexion compartida, el didlogo interdisciplinar, la critica constructiva y la creacién
conjunta de materiales o proyectos han permitido que generaciones de docentes
resignifiquen el Modelo Educativo y lo mantengan vigente. Sin embargo, también se
observan prdcticas que se alejan de sus principios y que, en la vida cotidiana, llegan
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incluso a contfradecirlos: clases cenfradas en la fransmision enciclopédica,
evaluaciones reducidas a la memorizacién, dindmicas verticales que limitan no solo
la autonomia estudiantil, sino también —y de manera mds preocupante— la
autonomia comprometida de los docentes. Cuando esto ocurre, lo que se pierde no
es la vigencia de nuestro Modelo Educativo, sino su concrecion en la prdctica.

De ahi que el desafio actual no sea “reformar el modelo educativo™ —cuyo horizonte
critico, humanista y fransformador mantiene plena actualidad—, sino renovar tanto
las formas de docencia como las de gestion académica e institucional. Esta
renovacion no debe orientarse a acotar cada vez mds las posibilidades del trabajo
creativo de los profesores, como muchas veces sucede en la prdctica, sino a
potenciar esa creatividad como condicién indispensable para responder a los retos
educativos contempordneos. Retos que exigen preparar a los estudiantes para un
mundo complejo, cambiante, dificil e incierto, en el que la capacidad critica, la
flexibilidad intelectual y la solidaridad social son mds necesarias que nunca.

Asi, la apropiacion del Modelo Educativo del CCH debe entenderse como una tarea
colectiva en permanente tension: entre su horizonte de posibilidad y las practicas que
lo realizan o lo contfradicen. Solo en la medida en que la docencia y la gestion
institucional se renueven criticamente serd posible que la cultura institucional del
Colegio siga siendo un proyecto vivo, coherente y transformador.

En definitiva, la cultura institucional del Colegio de Ciencias y Humanidades debe
entenderse como patrimonio colectivo y, al mismo tiempo, como horizonte de futuro.
Su fuerza radica en haber sido construida a lo largo de décadas por generaciones de
estudiantes, docentes y autoridades que han dejado huellas diversas en su
consolidacion, resignificacion y critica. Esa herencia comUn no constituye un legado
estdatico, sino un punto de partida para enfrentar los desafios actuales y venideros.
Asumirla como proyecto compartido implica reconocer que la cultura institucional no
es un conjunto de normas acabadas, sin0 un proceso Vivo que se renueva
constantemente y que, en su vocaciéon transformadora, orienta al Colegio hacia la
formacién de sujetos criticos capaces de comprender y actuar en un mundo cada
vez mds complejo e incierto.f4
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