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Resumen

El arficulo analiza el modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades desde
su origen en la década de 1970 hasta su vigencia en el contexto actual. Se examinan
sus fundamentos filoséficos, pedagdgicos y organizativos, asi como las condiciones
histéricas que dieron lugar a su creacién como alternativa a la Escuela Nacional
Preparatoria. Se revisan los ejes centrales de su propuesta —aprender a aprender,
aprender a hacer y aprender a ser—, la forma en que se han mantenido y adaptado
a lo largo del tiempo, y los retos que enfrenta para preservar su pertinencia. A partir
de una mirada histérica y reflexiva, se plantea que la permanencia del modelo
depende tanto de la solidez de sus principios como de la capacidad institucional para
renovar sus précticas docentes en consonancia con las necesidades formativas de la
actualidad sin renunciar a sus fines educativos.

Palabras clave: Modelo educativo, CCH, historia institucional, ejes formativos,
vigencia, renovacion.

Infroduccidén

El Colegio de Ciencias y Humanidades nacié como una apuesta por transformar la
educacién media superior en México. En su origen se reconocia la necesidad de
ofrecer a los jbvenes no tanto un cumulo de conocimientos, sino una formacion sélida
en las bases de las ciencias y las humanidades que los preparara para pensar
criticamente, actuar con responsabilidad y seguir aprendiendo a lo largo de la vida.
Este proyecto educativo, impulsado por visiones innovadoras y debates profundos, se
concibi® como una obra abierta, siempre perfectible, que respondiera a las
demandas de su tiempo sin perder de vista sus principios fundacionales.

La conferencia que dio origen a este articulo parte de esa conviccién: recuperar la
memoria histérica del Colegio, reflexionar sobre la vigencia de sus principios y
preguntarnos qué hemos hecho, como docentes y como comunidad, para que las
ideas que le dieron vida sigan tfeniendo sentido en las aulas de hoy. No se trata de un
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recuenfo exhaustivo, sino de una invitacion a mirar con espiritu critico y compromiso
ético la tarea que realizamos dia con dia en la docencia.

Debates sobre la actualidad del modelo educativo

En distintos espacios académicos del Colegio de Ciencias y Humanidades circulan
comentarios que ponen en duda la vigencia de su modelo educativo. No es raro
escuchar expresiones como: “Ese modelo ya tiene mds de cincuenta anos, y en 1970
ni siquiera existia internet”. En efecto, en aquella época las pocas computadoras de
la UNAM ocupaban habitaciones enteras, y todavia faltaban mds de quince anos
para la apariciéon de las computadoras personales en 1985. Antes de la llegada de las
Acer o de las versiones tempranas de Windows, las mdqguinas Olivetti ya
representaban un avance al facilitar la escritura, aungue de manera muy diferente a
como la entendemos hoy.

Otros comentarios apuntan a los referentes intelectuales: “No sé por qué se
sigue citando a Pablo Gonzdlez Casanova; hoy tendria mdas de un siglo de edad y
todo ha cambiado”. Detrds de estas afirmaciones se percibe una inquietud legitima:
cuestionar si un marco tedrico y pedagdgico formulado hace mds de cinco décadas
puede responder a los desafios de la educacion actual.

El objetivo de este articulo es proponer un recorrido que permita comprender
de qué hablamos cuando nos referimos a un modelo educativo, revisar el origen y
desarrollo del que sustenta al CCH, analizar cémo ha evolucionado desde su creacion
y reflexionar sobre sus aportes y posibilidades para la docencia en el presente.

Qué es un modelo educativo

Un modelo educativo constituye, ante todo, una referencia tedrica y prdactica que
orienta la labor de una institucidon en todos sus niveles: desde la definicion de sus
objetivos hasta la manera de organizar los programas de estudio y las formas de
evaluar el aprendizaje. No se trata de un documento normativo cerrado, sino de un
marco que integra fundamentos filoséficos, pedagdgicos, socioldgicos e incluso
politicos, y que describe el tipo de formacidon que se desea ofrecer, la funcidon que
cumple el docente, el papel que desempena el estudiante y la manera en que se
concibe el conocimiento.

Este modelo no es una simple declaracidn de principios: se plasma en
lineamientos curriculares, orientaciones metodoldgicas y criterios de evaluacion, y se
refleja en las prdcticas cotidianas de aula. Su validez se sustenta en que pueda
responder al contexto histérico en el que surge, pero también en que sus fundamentos
—si estdn bien construidos— puedan adaptarse y seguir siendo Utiles frente a cambios
sociales, culfurales y tecnoldgicos.
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Cabe senalar que toda institucion educativa, sin importar su tfamano o nivel,
posee un modelo educativo, aungque este no siempre esté formulado de manera
explicita. En algunos casos se presenta en documentos oficiales con objetivos,
principios y lineamientos claramente establecidos; en otros, permanece implicito,
manifestdndose en las prdcticas docentes, en las formas de evaluar, en la
organizacion del curriculo y en la relacion entre profesores y estudiantes. Reconocer
si el modelo estd declarado o subyace en la cultura institucional es un paso esencial
para comprender el tipo de educacion que se imparte y el rumbo hacia el que se
orienta la formacion.

Ademads de su dimension filoséfica, un modelo educativo delimita propdsitos
generales, estrategias de ensenanza, formas de organizacidn académica vy
expectativas sobre el perfil del egresado. Incluye, de manera explicita o implicita, una
concepcidn de la relacion entre el saber, el hacer y el ser, y establece qué
conocimientos, habilidades, actitudes y valores son relevantes para la formaciéon de
los estudiantes.

En sintesis, un modelo educativo bien articulado frasciende la simple
descripcion de la estructura escolar y se convierte en una guia de largo alcance que
orienta las decisiones institucionales, define la identidad académica y permite evaluar
la coherencia entre lo que se propone y lo que se readliza en la prdactica.

En el caso de la Universidad Nacional Autbnoma de México, el Colegio de
Ciencias y Humanidades nacié como una alternativa educativa frente al modelo de
la Escuela Nacional Preparatoria. Mientras la ENP mantenia una estructura
académica mds rigida y con un fuerte énfasis en la memorizaciéon y la ensenanza
enciclopédica, el CCH se concibid desde sus inicios con una organizacion curricular
distinta y una visién formativa orientada a la autonomia intelectual y al aprendizaje
activo. Esta diferencia de origen es clave para entender el sentido y los alcances de
su modelo educativo.

El origen discursivo del modelo educativo del CCH

El modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades se construyd en un
momento histérico muy particular: la primera mitad de la década de 1970. Su
gestacion estuvo vinculada al contexto universitario posterior al movimiento estudiantil
de 1968, cuando se impulsaron reformas orientadas a democratizar la educaciéon y a
repensar la funcioén social de la universidad.

En 1971, bajo la rectoria de Pablo Gonzdlez Casanova, se concretd la creacion
del CCH como parte de una estrategia para ampliar la cobertura del bachillerato
universitario y ofrecer una propuesta alternativa al modelo de la Escuela Nacional
Preparatoria. Gonzdlez Casanova impulsé un proyecto que buscaba formar
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estudiantes criticos, autbnomos y con capacidad para vincular el conocimiento
académico con la realidad social.

Los fundamentos conceptuales del CCH quedaron plasmados en la llamada
Gaceta Amarilla, documento que sintetizaba la filosofia institucional, los propdsitos
generales, la estructura curricular y la metodologia de ensenanza-aprendizaje. Este
texto, junto con ofros documentos normativos y planes de estudio, constituyd la base
discursiva sobre la que se edificd el modelo educativo.

Desde el inicio, el proyecto se propuso superar la ensenanza memoristica y
transmitir el conocimiento a partir de problemas, contextos y experiencias
significativas para los estudiantes. Para ello se definieron tres ejes fundamentales:
aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser, concebidos no como
apartados aislados, sino como dimensiones interdependientes del proyecto
educativo del Colegio.

La estructura curricular del CCH, organizada en dreas de conocimiento y no en
asignaturas rigidas, reflejaba esta vision. Se busco favorecer la interdisciplinariedad y
la integracién de saberes, asi como el desarrollo de habilidades para la investigacion,
el trabagjo colaborativo y la comunicacion. El modelo, desde sus primeros
documentos, enfatizdé la importancia de que el alumno fuera un participante activo
en su proceso formativo, asumiendo responsabilidades y fomando decisiones sobre su
aprendizaje.

En sintesis, el origen discursivo del modelo educativo del CCH no puede
entenderse sin considerar el clima social, politico y académico de la época, ni sin
reconocer el papel central que desempenaron los documentos fundacionales,
particularmente la Gaceta Amairilla, en la definicion de una identidad propia frente a
otras opciones de bachillerato universitario.

Nacimiento del Colegio como un motor de
innovacién para la Universidad

Cuando se habla del nacimiento del Colegio de Ciencias y Humanidades, es
indispensable recuperar la vision de su fundador, el doctor Pablo Gonzdlez Casanova,
y el contexto histérico en que surgid la propuesta. EIl CCH no fue un proyecto
improvisado, sino el resultado de un proceso de reflexion critica sobre la necesidad
de transformar la educacién media superior en México. Se buscaba superar los limites
de una ensenanza meramente transmisiva, centrada en la memorizacion, para
plantear una alternativa que colocara al estudiante en el centro de su propio proceso
formativo.
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Desde sus primeros documentos, el Colegio se concibid como una institucion
innovadora, con principios claros: aprender a aprender, aprender a hacer y aprender
a ser. Estos principios pretendian orientar tanto la practica docente como el desarrollo
de los estudiantes, favoreciendo el pensamiento critico, la autonomia intelectual y el
compromiso social. Anos después se sumaria, en el marco de las recomendaciones
internacionales, el aprender a convivir, pero en su origen los fres principios fueron el
eje estructurante.

Ahora bien, hablar de la vigencia de estos principios N0 €s un mero ejercicio
conmemorativo. Como senald Gonzdlez Casanova en una de sus intfervenciones,
plantear un proyecto educativo implica reconocer sus defectos y virtudes, con la
disposicion de mejorarlo y ampliarlo confinuamente, una actitud critica vy
autotransformadora que el Colegio debe mantener viva.

Han pasado varias décadas desde su fundacién y es inevitable preguntarse
gué tanto hemos logrado mantenernos fieles a esos principios. 3Qué ha hecho cada
uno de nosoftros, desde nuestra labor docente, para cristalizar el proyecto del Colegio
en el aula? La respuesta no siempre es sencilla, pero es necesario reconocer que las
condiciones materiales, las practicas institucionales e incluso las inercias pedagdgicas
han dificultado en ocasiones la plena realizacion del Modelo Educativo.

Aun asi, el CCH sigue siendo un espacio fértil para innovar, experimentar y
repensar la ensenanza. No se frata de repetir consignas ni de idealizar el pasado, sino
de reconocer que el Colegio fue concebido como un proyecto abierto, en constante
construccion, que requiere de la reflexidon y el compromiso cotidiacno de su
comunidad.

El CCH naci®é con una vocacion clara de apertura y de busqueda de
alternativas frente a los modelos tradicionales de bachillerato. Por eso, cuando se le
preguntaba al doctor Gonzdlez Casanova si los objetivos del Colegio se habian
alcanzado plenamente, él respondia con prudencia, senalando que dar un juicio
definitivo seria iresponsable. Lo importante, decia, era seguir reflexionando,
colectivamente, sobre la vigencia de los principios y sobre la manera en que cada
generacion de profesores y estudiantes los ha encarnado en su prdactica cotidiana.

Este senalamiento es esencial, porque implica que el Colegio no es una obra
terminada ni un proyecto cerrado, sino un espacio en permanente construccion. La
vigencia de nuestro Modelo Educativo radica precisamente en brindar los horizontes
gue nos orientan en un camino de bUsqueda constante, en el que reconocemos, por
ejemplo, que somos un Bachillerato de Cultura Bdsica, pero con la conviccidon de que
el contenido esta cultura bdsica no era el mismo en 1971 que en la actualidad. Es
esta, quizd, la mayor fortaleza del CCH: su capacidad para reinventarse, para revisar
criticamente sus propias prdacticas y para mantener viva la idea de que la educacion
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media superior puede y debe ser un espacio que ofrezca a los alumnos los
conocimientos y habilidades que les permitan hacer frente a un contexto complejo,
cambiante e incierto.

La semilla de los principios en la practica docente

Muchos profesores del Colegio podemos reconocer que nuestro primer acercamiento
a los principios —“aprender a aprender”, “aprender a hacer”, “aprender a ser’— fue
mads intuitivo que sistemdtico. En ocasiones, incluso, los conocimos apenas al ingresar
como docentes, en la famosa Gaceta Amarilla, ese documento que servia de guia
inicial para quienes empezdbamos a dar clase en el CCH.

No obstante, aunque el confacto inicial con los principios pudiera ser
superficial, con el tiempo fueron echando raices en nuestra practica. Comprendimos
que ensenar en el Colegio no significaba repetir férmulas ni seguir rigidamente un
temario, sino abrir espacios para que los estudiantes ejercieran su curiosidad,
construyeran significados propios y desarrollaran la capacidad de pensar
criticamente.

En mi caso particular —como en el de tantos ofros colegas— la pregunta por
como lograr que los alumnos aprendieran a aprender se convirtié en una especie de
brijula pedagdgica. Esa busqueda no tuvo una Unica respuesta, sino que se fue
nutriendo de la interaccién con companeros, del intercambio colegiado, de la
experimentacién en el aula vy, sobre todo, de la disposicion a reconocer que el
aprendizaje también era mio, como profesor, en cada clase que impartia.

Tanto mis experiencias como las de ofros profesores del Colegio me confirman
la importancia que ha tenido el trabajo colegiado en su desarrollo. Recuerdo, por
ejemplo, las reuniones que organizaba el profesor Zoilo Ramirez entre los docentes de
fisica, donde compartian estrategias, discutian experiencias y se prestaban ideas y
recursos. Lo mds valioso de esos encuentros no eran las recetas que podian llevare los
profesores participantes para aplicar al dia siguiente, sino la conciencia de que los
problemas de la docencia eran comunes y que las soluciones podian encontrarse en
el didlogo entre pares.

Este espiritu de intercambio —que también se expresd en programas mas
institucionales, como el acompanamienfo entre profesores noveles vy
experimentados— refleja ofra dimensidn del Modelo Educativo: el reconocimiento de
que la docencia es una prdctica colegiada, que se enriquece en la interaccion y que
no puede reducirse a la accién aislada de cada profesor en su aula.

En esa dindmica, aprendimos que los principios del Colegio no son simples
enunciados abstractos, sino criterios que cobran vida en las actividades concretas:
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en el modo en que planteamos un experimento, en la manera en que organizamaos
el trabajo en equipo, en la disposicidon que tenemos para escuchar a los estudiantes
y dejarnos interpelar por sus preguntas.

Entre logros y pendientes

No seria honesto afirmar que el CCH ha cumplido cabalmente con todos los objetivos
gue se propuso en su fundacion. Como cualquier institucion educativa, el Colegio ha
enfrentado limitaciones materiales, inercias administrativas e, incluso, resistencias
culturales que dificultan la plena realizacién de su proyecto. Las tensiones entre la
innovacion y la rutina, entre la flexibilidad y la rigidez, entre la autonomia del docente
y la normatividad institucional son parte de nuestra historia.

Sin embargo, 1o que mantiene vivo al CCH no es la ausencia de problemas,
sino la voluntad permanente de enfrentarlos con espiritu critico y constructivo. La
vigencia de los principios no se mide por la perfeccion con que se cumplan, sino por
la capacidad que tenemos de mantenerlos como horizonte y de reconocer, en cada
generacién de alumnos y profesores, nuevas maneras de encarnarlos.

Cuando uno recuerda los primeros anos del Colegio, no puede evitar
reconocer el cardcter pionero de aquel proyecto. Se trataba de una apuesta audaz
que buscaba transformar el bachillerato mexicano, otorgdndole un sentido mas
humano, mds critico y mds ligado a la vida cotidiana de los estudiantes. Por eso, al
hablar del nacimiento del CCH, no basta con relatar hechos administrativos o
normativos; hay que volver a escuchar las voces que le dieron origen, esas
convicciones que, en medio de las dificultades, alimentaron la esperanza de que era
posible ensenar y aprender de ofra manera.

Con el paso de los anos, hemos constatado que los principios fundacionales —
aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser— no son lemas vacios, sino
brijulas que permiten orientar el trabajo en el aula. El desafio siempre ha sido
traducirlos en prdcticas concretas, en experiencias que toquen la vida de los
estudiantes y que los ayuden a descubrirse a si mismos como sujetos de conocimiento.
Ese es, en el fondo, el reto de todo educador en el Colegio: fransformar en realidad
cotidiana los ideales que nos legaron sus fundadores.

No pocas veces, quienes ingresamos al CCH lo hicimos con incertidumbre y
hasta con un cierto desconcierto. Recibir un grupo por primera vez —a veces sin
mayor preparacion que la lectura apresurada de la Gaceta Amarilla— podia resultar
intfimidante. Pero en esa experiencia inicial, también germinaba la semilla de una
pedagogia distinta: entender que no bastaba con “dar clase”, sino que habia que
acompanar a los estudiantes en su proceso de descubrir cdmo aprender.
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Asi fue como, poco a poco, el Colegio me ensend a mi tanto como yo
intentaba ensenar a mis alumnos. Aprendi que la docencia no se reduce a repetir
formulas, sino que implica crear condiciones para que cada joven se atreva a pensar,
a preguntar, a equivocarse y a buscar respuestas. Y comprendi, ademds, que ese
proceso se enriguece cuando se comparte: en las reuniones con colegas, en los
intfercambios informales, en los programas de acompanamiento, descubrimos que la
experiencia de ensenar en el CCH es siempre colectiva, siempre dialogada.

Vigencia de un proyecto en construccion

Podria decirse que el CCH no es un proyecto acabado, sino vivo y abierto a la revision
constante. Esa fue, de hecho, la advertencia de quienes lo concibieron: un modelo
que no se discute, que no se pone a prueba, corre el riesgo de volverse dogma. En
cambio, el CCH ha logrado sobrevivir y renovarse porque cada generacion de
profesores y alumnos lo ha recreado, lo ha hecho suyo de maneras diferentes.

Desde luego, no han faltado obstdculos: limitaciones materiales, esquemas
administrativos rigidos, presiones externas que buscan homogeneizar lo diverso. Pero
lo que ha mantenido en pie al Colegio no ha sido la ausencia de problemas, sino la
capacidad de enfrentarlos con espiritu critico y con la conviccién de que educar
significa transformar.

Por eso, al mirar hacia atrds, la pregunta que debemos hacernos no es si el CCH
ha cumplido con todos sus objetivos originales, sino si seguimos teniendo la valentia
de interrogarnos a nosotros mismos: squé hemos hecho, desde nuestro dmbito, para
mantener vivos los principios del Colegio? Y, sobre todo, 3qué estamos dispuestos a
seguir haciendo para que la semilla de la innovacion pedagdgica no se marchite?

Una de las riquezas mdas grandes del Colegio ha sido, sin duda, el espiritu
colegiado que se respira en sus aulas y pasillos. Ensenar aqui nunca ha sido un acto
solitario, aunque cada profesor se encuentre frente a su grupo. La vida académica
del CCH nos recuerda que somos parte de una comunidad que aprende junta, que
comparte aciertos y fropiezos, que se enriquece con la diversidad de perspectivas y
estilos de ensenanza.

Recuerdo, por ejemplo, aquellos encuentros con colegas en los que
intercambidlbamos materiales, estrategias y hasta experimentos improvisados para el
laboratorio. Mds alld de los recursos compartidos, lo valioso era la conciencia de que
nadie podia tener todas las respuestas y que, en realidad, ensenar en el CCH
significaba también aprender de los demds. Esta disposicion al didlogo y al
infercambio ha sido, a mi modo de ver, una de las claves que han permitido mantener
la vitalidad del Colegio.
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Sialgo distingue al CCH es que ha puesto al estudiante en el centro del proceso
educativo. Esto no significa que el docente pierda su papel, sino que lo fransforma:
de transmisor de contenidos a guia, mediador y acompanante del aprendizaje. En el
fondo, este es el verdadero sentido de la frase “aprender a aprender”: que los jdbvenes
asuman un papel activo en su formacioén, que descubran no solo qué aprender, sino
como aprenderlo.

He sido testigo de cémo este principio, cuando logra encarnarse en las
prdcticas de aula, fransforma la manera en que los estudiantes se relacionan con el
conocimiento. No se tfrata Unicamente de memorizar datos o resolver exdmenes, sino
de vincular el saber con la vida, de reconocer que lo aprendido fiene un impacto en
la forma de mirar el mundo y de participar en él.

El CCH, desde sus origenes, aspiraba a formar ciudadanos criticos,
responsables y solidarios. Esa aspiracion sigue siendo vigente, quizds mds que nunca
en los fiempos actuales, donde las dindmicas sociales y tecnoldgicas nos enfrentan al
reto de no perder la capacidad de pensar con autonomia y de actuar con
compromiso social.

Ahora bien, no podemos idealizar el pasado ni pensar que el solo enunciado
de los principios basta para que se concreten en la realidad. La historia del CCH
también estd marcada por tensiones, por la dificultad de llevar al aula lo que en los
documentos suena tan convincente.

Las limitaciones materiales, la presidn por “cubrir programas”, los esquemas de
evaluacién que muchas veces privilegian la uniformidad sobre la creatividad han sido
obstdculos constantes. A ello se suma la diversidad de concepciones que tienen los
docentes sobre los mismos principios, 1o que a veces genera interpretaciones
contradictorias o prdcticas dispares.

Pero quizd el mayor desafio sea el de mantener viva la pregunta original:
scoOmo fraducir en acciones cofidianas un modelo educativo que se propuso
transformar la ensenanza media superior en México? La respuesta no estd dada de
antemano, ni puede venir de fuera; debe construirse cada dia en las aulas, con los
alumnos concretos que tenemos enfrente y con los recursos, muchas veces limitados,
de que disponemos.

Al revisar la historia del CCH no puedo dejar de reconocer la fuerza de los
principios que le dieron origen. Aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a
ser fueron concebidos no como consignas, sino como ejes de un proyecto cultural y
pedagdgico capaz de renovar la ensenanza media superior. Son ideas que no
envejecen, aunque el tiempo y las circunstancias las pongan a prueba.
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Lo importante, me parece, es recordar que estos principios no deben quedar
en la superficie de los programas o en el discurso institucional. Su verdadero sentido
radica en que orienten la prdactica educativa cotidiana. De poco serviria recitarlos si
no se fraducen en secuencias de ensenanza, en proyectos de investigacion, en
formas de trabajo colaborativo, en evaluaciones que realmente midan aprendizajes
significativos y no solo la memorizacion pasajera de datos.

Dentro de este marco, el papel del profesor se redefine de manera sustancial.
No es el dueno del saber ni el Unico transmisor de conocimientos, sino un mediador
que acompana, orienta y abre horizontes de sentido. En el aula del Colegio, el
profesor ensena, pero también aprende; guia, pero también se deja interpelar por las
preguntas y miradas de los alumnos.

Este cambio no ha sido sencillo, pues exige un ejercicio constante de
autocritica, disposicion al didlogo con los estudiantes y apertura para experimentar
con nuevas estrategias. Pero al mismo tiempo, representa la oportunidad mds
enriguecedora de la docencia: reconocernos en construccién, nunca acabados, en
un proceso donde ensenar también es fransformar nuestra manera de mirar el mundo.

Reflexiones finales

El andlisis del modelo educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades muestra que
suU vigencia no depende Unicamente de la fecha en que fue concebido, sino de la
solidez de sus fundamentos y de la capacidad institucional para actualizarlos sin
perder su esencia. Desde su origen, el CCH asumid que la educacion debia ir mas alld
de la fransmisidn mecdnica de conocimientos y propuso formar estudiantes criticos,
auténomos y responsables socialmente.

Los tres ejes de su propuesta —aprender a aprender, aprender a hacer y
aprender a ser— contindan siendo pertinentes en el contexto contempordneo, pues
responden a la necesidad de que los egresados puedan enfrentar entornos
cambiantes, complejos y diversos. Estos ejes, ademds, no se limitan a competencias
instrumentales: implican desarrollar actitudes, valores y una disposicidn para seguir
aprendiendo a lo largo de la vida.

No obstante, la permanencia de estos principios requiere de acciones
concretas para evitar que se queden en el plano discursivo. Ello implica fortalecer la
formacién y actualizacién del profesorado, revisar periddicamente los planes vy
programas, incorporar de manera critica las tecnologias emergentes y fomentar
espacios de reflexion sobre las prdcticas docentes. También exige promover una
cultura institucional que valore la autonomia intelectual, el pensamiento critico y la
vinculacion entre el conocimiento y la realidad social.
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El Modelo Educativo del Colegio: origen, principios y vigencia

El debate sobre la pertinencia del modelo no deberia centrarse en su
antigledad, sino en su capacidad para responder a las necesidades formativas del
presente y del futuro. En este sentido, la experiencia histérica del CCH demuestra que
es posible mantener un marco de referencia sélido y, al mismo fiempo, adaptarlo a
contextos cambiantes.

En suma, el modelo educativo del CCH sigue ofreciendo un horizonte de
sentido para la docencia y la formacién de los estudiantes, siempre que se mantenga
vivo como una practica reflexiva, abierta a la innovacion y comprometida con los
principios que le dieron origen. La tarea de preservarlo y renovarlo no recae en un solo
documento, sino en la accidén cotidiana de quienes forman parte de la comunidad
académica.

El CCH ha demostrado, a lo largo de mds de cinco décadas, que puede ser una
institucion con memoria y futuro. Con memoria, porque conserva el espiritu de quienes
lo fundaron, de aquellos debates iniciales que buscaban ofrecer a los jévenes una
formaciéon mads pertinente, critica y humana. Con futuro, porque sigue siendo un
espacio donde se gestan ideas nuevas, donde se ponen a prueba metodologias y
donde se reconoce que los retos educativos del presente no se resuelven con recetas
del pasado.

La pregunta que surge, entonces, no es si los principios del Colegio siguen siendo
vdlidos —porgue lo son—, sino cdmo hacemos que cobren vida hoy, en medio de un
contexto tecnoldgico, cultural y social tan distinto al de los anos setenta. La respuesta,
me atrevo a decir, no estd en reproducir férmulas, sino en mantener la inquietud
critica que dio origen al Colegio, en afrevernos a cuestionar, a ajustar, a experimentar.

Este texto no pretende dar respuestas definitivas nirecetas acabadas. Miintencion ha
sido mdas bien compartir reflexiones nacidas de la experiencia y de la conviccidon de
que el Colegio sigue siendo una obra abierta. Una obra que depende de cada
profesor, de cada grupo de alumnos, de cada generacidén que transite por sus aulas.

El reto no es menor: se frata de que los principios del Colegio no se conviertan en
simples consignas, sino en brujulas vivas que guien nuestro quehacer diario. Se trata
de que, frente a las dificultades y limitaciones, no olvidemos que el CCH nacié como
una apuesta por transformar la educacidon media superior en México, y que ese
espiritu transformador solo se mantiene si nosofros, en cada clase y en cada
encuenfro con nuestros alumnos, volvemos a preguntarnos qué significa ensenar y
aprender en nuestro tiempo X
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