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Palabras en torno al 50 antversario

Keshava Quintanar Cano
Director del Plantel Naucalpan

El claro azar o las secretas leyes

que rigen este suefio, mi destino,

quieren, oh necesaria y dulce patria

que no sin gloria y sin oprobio abarcas
[cincuenta’] laboriosos afios,

que yo, la gota, hable contigo, el rio,

que yo, el instante, hable contigo, el tiempo,
y que el intimo didlogo recurra,

como es de uso, a los ritos y a la sombra
que aman los dioses y al pudor del verso.

Forge Luis Borges

esde sus inicios, el Colegio de Ciencias y
Humanidades se ha preocupado por la
formacion integral de sus estudiantes, sobre

todo centra sus esfuerzos en una educacion que
sensibilice a la comunidad estudiantil ante los sucesos
de su entorno, asi como ante las expresiones artisticas
y culturales. Las humanidades forman parte de la
esencia del Colegio, seria imposible concebirlo, por
ejemplo, sin el estudio de la filosofia o la literatura.
Dia a dia, nuestros alumnos y alumnas hacen
visible el resultado de nuestra labor de formar seres
humanos con un pensamiento critico, pues en las
aulas se plantean y resuelven problemas, realizan
preguntas, observan su realidad, la cuestionan;
asimismo, cuentan con espacios para expresarse,
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dar a conocer quiénes son, sus inquietudes y sus
pasiones. A través de distintas plataformas publicamos
creaciones de alumnos de los distintos semestres que
van desde el ambito literario hasta las artes visuales,
lo cual seria imposible si no enfociramos nuestros
esfuerzos al desarrollo de la reflexion, la comunicacion,
el andlisis y el didlogo.

En tiempos pandémicos, se ha vuelto necesaria y
urgente una mirada integral de los fendmenos sociales,
asi como una constante observacion de lo que sucede
en nuestro interior. En medio de esta crisis, ofrecer una
educacion humanista permeada del arte, la literatura, la
filosofia y los idiomas que contribuya a la necesidad de
entender al mundo y comprendernos en él es un regalo
invaluable para nuestros estudiantes. Como docentes,
saber que somos nosotros quienes contribuimos con un
granito de arena a esta mirada profunda encaminada
a entender la complejidad del ser humano nos llena de
satisfaccion, pero también nos da ala tarea de crear y ser
parte de espacios que nos permitan reencontrarnos con
docentes humanistas, comprometidos con la reflexion
y el didlogo, tal como lo es la revista Delfos. De la
imaginacion critica al discurso.
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Por otra parte, es imposible no mencionar que en
México existe un constante cuestionamiento acerca
de la pertinencia de las humanidades en la Educacién
Media Superior, prueba de ello es la reforma educativa
de 2009, 1a cual proponia suprimir a la Filosofia de los
programas de estudio. En este sentido, continuar con
la ensefianza de las humanidades en el bachillerato en
tiempos donde se prioriza la vida practica y se desea
suprimir cualquier esbozo de pensamiento critico es
resistir. Es ser fieles a los valores de la Universidad y
a la certeza de que ante el mundo de hoy en dia uno
de nuestros tesoros es la capacidad de reflexionar.

Por tltimo, Miguel Angel Garrido Gallardo, filblogo
y semio6logo espafol, habla de la importancia de la
ensefnanza de la literatura en la actualidad, menciona
que “la ensefianza obligatoria de la literatura y general:
solo debe tener un fin: formar lectores: ingenieros
lectores, vendedores lectores, abogados y médicos
y hasta politicos lectores. Y, por su puesto, filblogos
lectores”’. Si bien, las palabras anteriores sélo se
refieren al Ambito de la literatura, también es posible
hablar de las humanidades, es necesario entender que
su proposito en el bachillerato, una época decisiva

!Garrido Gallardo, Miguel Angel. “Didéctica de la literatura”. Nueva
introduccion a la Teoria de la Literatura. Madrid: Sintesis, 2004. p. 855
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para los alumnos y las alumnas, el cual radica en
contribuir a su formacidon como seres humanos, que
sean hombres y mujeres integros con la capacidad
de cuestionar su alrededor y pensar sobre si mismos.

Se trata de que nuestros alumnos y alumnas
empapen su vida de saber y lo empleen para su
crecimiento tanto de manera personal, como en el
area profesional que elijan, que se desarrollen como
abogados humanistas, médicos humanistas, ingenieros
humanistas, politicos humanistas... Asimismo, como
decentes se trata de continuar nutriendo nuestro
camino profesional, enriquecerlo a través de las
experiencias en el aula y a través de estos espacios
de lectura, creacion y pensamiento.

Asi, es un gusto presentar este numero de la
revista Delfos. De la imaginacion critica al discurso,
dirigida por el doctor Joel Herniandez Otafez, en
esta emision docentes de las areas historico-sociales
y de los Talleres de Lenguaje y Comunicacién nos
comparten su mirada entorno a la importancia de
las humanidades en el bachillerato.

Sean bienvenidos a este este rio, a este tiempo, a
esta patria de lo humano.
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Presentacion

Paola Maria del Consuelo Cruz Sanchez y
Joel Hernandez Otafez

1 Colegio de Ciencia y Humanidades cuenta con

una tradicion educativa de 50 afios. A partir

de 1971, por iniciativa del entonces rector de
la UNAM Pablo Gonzalez Casanova, el bachillerato
universitario se robustecié. Como su propio nombre
lo indica, el Colegio se aboca desde entonces, a educar
en dos vertientes fundamentales de la comprension:
las llamadas ciencias de la naturaleza y las denominadas
ciencias sociales. Admitiendo que ambas instancias
son indispensables en la formacién del alumnado;
nosotros queremos destacar la importancia de las
que hemos mencionado al final, es decir, aquellas que
estructuran precisamente a las humanidades.

Bajo la satisfaccion de pertenecer a este proyecto
educativo, el presente nimero de Delfos. De la ima-
ginacion critica al discurso, lleva como titulo: “La im-
portancia de las humanidades en el Colegio”. Con ello
queremos sumarnos a la remembranza de nuestro
bachillerato y, asi, enfatizar lo indispensables que
son las humanidades en la formacién de quienes
ensefian y aprenden habitualmente en las aulas. La
evocacion es un replanteamiento propio. Celebrar es
pensarse. Esto no es resultado de un gesto espontaneo
o intermitente; por el contrario, sabemos que todo
humanista entrevé el mundo involucrandose en el
escenario de la indagacion. Por lo tanto, pensar en la

DELFOS



ensenanza de las humanidades implica una acuciosa
exploracion; pero también un asentamiento de ideas
que nos den mas solidez.

En las humanidades todos estamos implicados. El
estudiantado, el profesorado, las y los profesionistas,
las y los ciudadanos. Esta gran colectividad, por muy
abstracta que pueda parecerlo, nos compete. Y lo hace
porque nos va definiendo. Definir no es valerse de
conceptos cerrados o concluyentes; por el contrario,
es priorizar nociones dindmicas que, por tal razon,
permiten a cada individuo estar compelido a com-
prenderse y a realizar su vida. Aunado a la urgencia
de fortalecer los lazos comunitarios y sociales que,
hoy a nivel mundial, se requieren tanto.

Pareceria demagogia, pero no lo es. Hoy las hu-
manidades son mas urgentes que nunca. Estamos
atravesados por el desconcierto de una pandemia
que azota a la humanidad. Nunca habiamos sido tan
plenamente conscientes de que somos un “todo” y
un “cada uno”. Exigidos por la nebulosa oscuridad del
virus SARS-CoV-2, requerimos alumbrarnos mediante
el pensamiento, la palabra, el argumento, la reflexion,
el andlisis y la praxis. Por desgracia no sabemos cémo,
cuando, ni quiénes nos veremos; pero estamos ciertos
de que toda existencia es persistencia y, en el dnimo
universitario, nuestro espiritu se fortificara.

11
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Nuestro nimero abre con un escrito de la maestra
Iriana Gonzalez Mercado: “EL TLRIID y su vinculo
con la nocidon de humanidades en el Colegio”. En él
refiere a la importancia del TLRIID en la formacién
humanistica del estudiantado. A partir de una con-
textualizacién histdrica de nuestro Colegio, Iriana
ahonda en la prioridad que tiene esta materia para
desarrollo intelectual, critico y reflexivo del alumna-
do. Se detiene en la “cultura basica”, el “bachillerato
universitario”, el “perfil de egreso” (estipulados en
el Modelo Educativo del Colegio), para sustentar de
qué modo se estructuran con los contenidos y los
aprendizajes de esta materia.

Por su parte Mariana Mercenario con su ensayo

“Menos competencias y mas humanidades”, analiza
la relevancia de las humanidades en la educacion,
en contraposicion a la idea pragmatica de las com-
petencias. Explora los imaginarios que caracterizan
a ciertos alumnos que eligen carrera por influencia
social, familiar o, bien, por la hipotética idea de que
algunas profesiones les asegura una amplia solvencia
econOmica. Al entrever este fenémeno, Mercenario
va evidenciando la permanente tensién entre los
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saberes humanisticos y las ideologias que ponderan
la eficacia, la produccion y la ganancia como fines
ultimos del estudiante.

Gabriela Lopez Garcia en “La importancia hu-
manistica de la filosofia de la ciencia”, reflexiona
sobre la importancia que tiene el saber filoséfico en
el universo de lo cientifico. Mediante esta explora-
cion va incentivando que las dreas del conocimiento
no necesariamente se contraponen o rivalizan, sino
que, por el contrario, hallan su consumacion en los
vinculos conceptuales. Mediante preguntas que han
acompafado al ser humano y, en particular a la fi-
losofia, establece los criterios epistémicos que a la
filosofia de la ciencia le caracterizan y, por tanto,
contribuyen a la formacion humanistica de quien
la estudia.

En “Linea transversal humanista y transdiscipli-
nar”, Pablo Sinchez Sinchez plantea las disyuntivas
que pueden presentarse en la educacion, cuando se
vive en una sociedad tendiente a fortalecer el capital
y no el conocimiento. Incluso, aludiendo al egoismo
que caracteriza a las practicas actuales de la moder-
nidad; el humanismo aparece como una referencia

13
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transversal que bien puede contrarrestar las visiones
individualistas. Este humanismo puede ser estruc-
turado mediante las narrativas personales que crean
conciencia de sus propios discursos. Lenguaje, auto-
rreflexion y humanismo, confluyen en este trabajo.

Por su parte, Arcelia Lara en “Las practicas textua-
les, eje estructurante en la formacién en humanidades
en el CCH”, especifica la propia historicidad del con-
cepto de “humanidades” (diferenciandolo, incluso, del
humanismo como elemento subyacente de los textos
grecolatinos). Su ensayo transita por autores, épocas y
tendencias, que han dado una dimension mas precisa
a esta nocion. El trabajo de explorar antecedentes
es, como lo expone Lara Covarrubias, con miras a
discurrir sobre la importancia de las humanidades
en nuestro Colegio.

El presente nimero incorpora, en su seccion Ariadna
o de la perspectiva de género, una semblanza biografica
de la profesora fundadora del Colegio: Piedad Solis,
realizada por la maestra Ana Lydia Valdés. Alli se
explora parte de las experiencias y vivencias de la
académica decana que, sin duda, han forjado la historia
de nuestro bachillerato y, por ende, su fortalecimiento
educativo. La mirada de quien realiza el escrito y, ob-
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viamente, la perspectiva de la homenajeada, permiten
una lectura intimista y alentadora para la educacion.
Como un juego de resonancias y para beneplacito del
lector, las ideas de Piedad son evocadas por Ana Lidia
con profunda sororidad.

La seccion de Ariadna concluye con una entrevista
a la maestra Rosa Villavicencio, con la finalidad de
explorar qué significa la trayectoria de una docen-
te alentada por las humanidades y, ademds, por el
compromiso educativo. Narrar, describir, explicar y
sintetizar, cobran tangibilidad en las ideas expuestas
por Villavicencio. Saber lo que han vivido nuestros
colegas es parte nodal de lo que significa el Colegio.
El asomo al pensamiento del otro es también una
aproximacion a lo vivencial.

Finalmente, Delfos cierra en su seccién Mythos con
una compilacion de poemas de la autoria de docentes
de nuestro Colegio, trabajo que estuvo a cargo del
maestro Miguel Galvan Panzi.

En suma, pregonar el 50 aniversario del Cole-
gio nos enorgullece. Este nimero estd dedicado a
nuestros amigos, amigas, compafieras, compaine-
ros universitarios, que son universo pleno. En paz
descansen.

15
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El TLRIID y su vinculo con la nocién
de humanidades en el Colegio

Y+Iriana Gonzalez Mercado

La escritura debe convertirse en una
prdctica cotidiana en el Colegio

larticulo que desarrollo a lo largo de
E estas paginas intenta explorar el papel

del Taller de Lectura, Redaccién e
Iniciacion a la Investigacion Documental
(TLRIID) como materia fundamental en el
ambito humanistico en el Colegio de Ciencias
y Humanidades (CCH). Especificamente,
me centro en la importancia de la escritura
académica, como una de las habilidades fun-
damentales que promueve el TLRIID.
Para cumplir este prop0sito, el articulo
se divide en tres apartados generales:
i) la parte contextual que nos permite
acercarnos al surgimiento del CCH
como una nueva opcion educativa que
se enfoca al estudio de las ciencias y
las humanidades, ii) la exploracion

[ Ensayo ]

Sobre los Programas
TLRIID IV

Tema:
Plan de lectura

Aprendizaje:

“Disefa un plan de
lectura de obras
narrativas, poéticas,
teatrales y ensayis-
ticas, mediante el
establecimiento de
vinculos tematicos,
para la indagacion
de un asunto de
interés desde dife-
rentes expresiones
literarias”.

ccH (2016):
Programa de
Estudios del Area de
Talleres del Lenguaje
y Comunicacion.
México: Autor. p. 72.
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del TLRIID y su vinculo con la
nocion de humanidades en el
Colegio y, por ultimo, iii) algu-
nas consideraciones finales para
reflexionar acerca de los retos
de una ensefianza humanistica
en el Colegio.

i) El contexto

El 26 de enero de 1971, el
Consejo Universitario aprobo
la creacion del CCH, proyec-
to que marcaria, en definitiva,
la transformacion historica en
la vida educativa del pais. El
surgimiento de esta institucion
formativa represent6 una res-
puesta oportuna a las circuns-
tancias historicas que se vivian
en esos momentos, no solo en el
ambito de la educacidn, sino en
el politico, econémico y social
que motivaron notablemente la
consolidacion del Colegio (Vi-
vanco, 2005: 88). Asi, el CCH
se promovia como una opcion
distinta, no solo en sus méto-
dos pedagdgicos, sino en su es-
tructura misma, dotandolo de
ciertas diferencias importantes
del resto de las instancias edu-
cativas que ya existian en ese
entonces, dicha distincion se
centra, basicamente, en los si-
guientes aspectos publicados en
la Gaceta amarilla, el 1 de febrero
de 1971 (UNAM, 1971: 91).

Desde la concepcion inicial
del Plan de Estudios del Colegio,
se piensa en un Modelo Educati-
vo representado por tres rasgos

distintivos: un bachillerato uni-
versitario, de cultura basicay en
el que el alumnado es sujeto de
la cultura. El Colegio es un ba-
chillerato universitario porque
comparte con la universidad el
compromiso de formar estu-
diantes bajo un caracter critico
de la realidad; ademas de con-
siderarse propedéutico para el
ingreso a la educacion superior.

Por otra parte, el Colegio fue
concebido con la finalidad de
que el alumnado se forme en
una cultura bdsica, pero ;qué
debemos entender por “cultura
basica”? La profesora Araceli
Llaguno Ledesma, en su articulo

“El Colegio de Ciencias y Huma-
nidades como un bachillerato de
cultura bdsica y universitaria”,
menciona que “cultura es un
conjunto de formas de ser, de
conductas o comportamientos,
de valores y principios comunes
aun grupo humano” (2005: 158).
A suvez, el término “bésica” se
refiere a la seleccion de los con-
tenidos curriculares necesarios
para generar una educacion de
calidad (158).

Uniendo estas dos expresio-
nes, tenemos que cultura bdsica
describe una ensefianza basada
en saberes especificos y concre-
tos que posibilitan y capacitan a
los alumnos en el desarrollo de
habilidades que faciliten la for-
macion de aspectos como: una
competencia comunicativa, ha-
bilidades para adquirir informa-
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cion con fundamento, formular
y resolver problemas, asi como la
capacidad reflexivay critica ante
diversos acontecimientos, bajo
el principio de la interdisciplina;
es decir, a través del estudio del
método cientifico experimental,
el método historico social, las
matematicas, el lenguaje y la
comunicacion. Hablar del CCH
implica reconocer dos campos
de formacion para los alumnos:
las ciencias y las humanidades.

El término humanidades es
diverso y se ha transformado
con la sociedad misma, quiza
ello es lo que ha propiciado un

Dossier

debate inacabado que enfrentan
las ciencias y las humanidades.
Desde la concepcion primigenia
del Colegio, esta confrontacion
ha trascendido, mas bien, am-
bos rubros se entienden a partir
de un vinculo que motiva una
formacion interdisciplinaria; ya
que, nadie negaria que estas dos
areas persiguen el proposito de
comprender mejor el mundo que
nos rodea. En este sentido, me
gustaria rescatar la concepcion
que Roberto Gutiérrez Laboy
(2013) desarrolla en su articu-
lo “Hacia un enfoque filosofi-
co-cientifico de la vida: bioética,

TET™
<

Centro de Computo,
Acervo CCH Naucalpan (2020)

5
:
¥
§
:

19

DELFOS



ciencias y humanidades”. Para
este investigador hay dos ma-
neras de acercarse a las huma-
nidades, la primera se centra en
el conjunto de disciplinas como
la historia, las artes, la literatura,
la filosofia, las religiones, y los
idiomas desde su propia indi-
vidualidad epistemolégica. La
segunda, coincide mas con la
propuesta educativa del CCH, de
modo que, ese conjunto de ma-
terias antes sefialadas se concibe
de manera integral, por ello, se
enmarca el caracter inter, multi
y transdisciplinario de las huma-
nidades, cuyo didlogo coincide
en la reflexion del ser humano
y el mundo que nos rodea.

Asi, en el Colegio se busca
formar al estudiante no so6lo
desde el enfoque cientifico de
sus disciplinas, sino desde la
perspectiva de las humanidades
que, en conjunto, velen por un
estudiante critico, auténomo,
con valores civicos y humanos,
proposito que confluye con los
principios filosoficos del CCH:
aprender a aprender, aprender a
hacer y aprender a ser.

ii) EI TLRIID y su
vinculo con la nocion de
humanidades en el Colegio
La exploracion del concep-
to de humanidades es diversa,
pluralidad que permite resig-
nificar mejor la nocién de una
educacion humanistica para los
y las alumnas:

La palabra humanidades
proviene del latin humani-
tas, que significa “humani-
dad”. Aunque no existe una
definicion tnica, en térmi-
nos generales las humani-
dades se conforman por
el conjunto de disciplinas
centradas en el estudio dela
expresion y de la experien-
ciahumanas, cuya finalidad
esbrindar los lineamientos
humanisticos para el mejor
ser, es decir, transformar
el mundo en un lugar mas
humano (Guerra, en Diaz
Rivera, 2012: 18-19).

En lineas anteriores se des-
taco laidea de que en el Colegio
se consideraron las ciencias
y las humanidades como los
dos pilares fundamentales en
la formacion de los alumnos, a
partir de dreas de conocimien-
to como las ciencias experi-
mentales, las ciencias sociales,
las matematicas, el lenguaje
y la comunicacion. Estas dos
ultimas disciplinas de caracter
humanistico estan insertas en
el Plan de Estudios vigente de
la asignatura del TLRIID que se
estudia en los cuatro primeros
semestres.

ElI TLRIID realiza importantes
aportaciones al perfil de egreso
de los alumnos en cuanto a cono-
cimientos, habilidades, valores y
actitudes que, en conjunto, deben
colaborar en la formacion de la
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Competencia Comunicativa de
los adolescentes. En el Progra-
ma de Estudios se advierte en la
necesidad de superar el modelo
prescriptivo parala ensenanza de
lalengua, impuesto especialmen-
te por la lingiiistica tradicional;
en contraste:

[...] se deben adquirir herra-
mientas para comprender
informacion, llevar a cabo
procesos sistematicos de
lectura y escritura, distin-
guir entre géneros y tipos
textuales, identificar las
funciones de los actores de
la comunicacion, asi como
el reconocimiento de los va-
loresy las representaciones
culturales (CCH, 2016: 9).

La propuesta tedrica que en-
camina la ensefianza de la len-
gua en el Colegio es el Enfoque
Comunicativo. Dicha perspectiva
hace énfasis en la nocion del uso
delalenguay no sélo de lanorma
gramatical como tnico referente,
fundamento que pone de manifies-
to la importancia de las interrela-
ciones sociales y la comunicacion
entre los sujetos para establecer
significados dentro de su contex-
to. Hablamos de la Competencia
Comunicativa de los estudiantes,
una competencia que no solo les
permita hablar, escuchar, leer y es-
cribir, para cumplir un aprendizaje
académico, sino para responder a
necesidades de un contexto social
que los define como sujetos acti-
vos en una comunidad.

Fe

Edificio de Audiovisuales,
Acervo CCH Naucalpan
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Para abordar este segundo
punto, y por motivos se espacio,
quiero referirme concretamente
ala escritura —y su acto de escri-
bir— como una actividad funda-
mental que potencia el desarrollo
de habilidades transversales que
los alumnos del CCH requieren
para consolidar su perfil de egre-
so. Por supuesto, la escritura
académica aqui ocupa un lugar
importante, pero, me interesa
enfocarme a la escritura como
una actividad humana que per-
mite consolidar un sujeto, critico,
creativo y autbnomo en diversos
procesos comunicativos y so-
ciales necesarios para construir
ciudadania. Bajo este contexto,
valdria preguntarnos ;cudl es el
papel que juegan las humanida-

des en la escritura universitaria?
Trataré de aproximarme a algu-
nas posibles respuestas.

Laactividad discursiva en la
Universidad es un tema que cada
vez adquiere nuevas dimensio-
nes de estudio que han propi-
ciado reflexiones significativas
acerca del qué, como y para qué
ensefar y aprender diferentes
manifestaciones textuales. En
este sentido, son importantes
las aportaciones académicas que
fundamentan la ensefianza de
la lengua a partir del enfoque
comunicativo, pero, hoy mas
que nunca, también se rescata
la funcion epistémica del lengua-
je en los procesos de lectura y
escritura para la construccion
de ciudadania.

= ) )
St

Biblioteca,
Acervo CCH Naucalpan(2020)
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Dicho planteamiento es valio-
so porque la experiencia mues-
tra, incluso en el CCH en donde
el enfoque disciplinar es claro,
que prevalece una concepciéon
muy practica de la lectura y la
escritura; es decir, se aprende
ejercitando una a una las tareas
para construir discursos que fun-
cionen en diversas situaciones
de comunicacion; lo cual no es
equivoco, al contrario, un alum-
no aprende a leer leyendo y a
escribir escribiendo, eso es logico.
La acotacion se hace en el sentido
que plantean Gonzalez y Sala-
zar-Sierra (2015) cuando refieren
que se privilegia la ensefianza de
los atributos formales del texto,
practicando maltiples tareas de
escrituracion descontextualiza-
das, enfocadas principalmente
en el producto final, resultado
de la imitacion de modelos tex-
tuales, sin valorar el desarrollo
de los procesos de construccion
de ideas y conocimientos que
otorgan sentido a lo que se lee y
se escribe. Al respecto, basta ob-
servar el disefo de las unidades
tematicas del nuevo Programa de
Estudios del TLRIID II: en cada
una de ellas se propone un género
paraleer y otro distinto —quiza de
menos complejidad— para ejerci-
tar la escritura, situacion que nos
invita a pensar en ;qué se lee?
;como se lee? ;para qué se lee?

La escritura es una practica
diaria en la escuela y constituye
uno de los principales peldafios

de la competencia comunicati-
val.En efecto, en el Ambito aca-
démico se escribe con mucha
frecuencia. Como se apunta en
el Programa de Estudios, la es-
critura es un encargo en prac-
ticamente todas las asignaturas
del mapa curricular del CCH.
El profesor tiene como eviden-
cia del aprendizaje escritos de
toda indole, llamese “restumenes,
resefias, comentarios, reportes
de lectura, trabajos de investi-
gacion”, por citar algunos ejem-
plos (CCH, 2016: 9). Pero, si la
lectoescritura se valora solo en
funcion del producto final: ;en
dénde quedan los procesos de
construccion, las interacciones
con los demas y las experiencias
de convivencia y participacion?
;de qué manera se manifiesta
la potencialidad epistémica de
la lectura y la escritura como
instrumentos para el ejercicio
de una ciudadania critica?
Siretomamoslaideaincial de
que de Yolanda Guerra acerca de
que la funcion de las humanida-
des es brindar los lineamientos
humanisticos para el mejor ser,
es decir, transformar el mundo
en un lugar mas humano, me
parece que deberian replantear-
se el enfoque del Plan de Estu-
dios del TLRIID en cuanto a la
manera de concebir y ensefiar
a escribir, dado que, no se tra-
ta de capacitar al alumno para
producir textos para contex-
tos diversos, sino recuperar las
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experiencias cotidianas de los
alumnos; es decir, un proceso
de escritura bajo una forma-
cion humanistica implica, ne-
cesariamente pensar en el otro,
quiza es en este vacio teodrico
y conceptual de donde surgen
las dificultades de la escrituray
de la lectura en los estudiantes
(Torres Perdigon, 2016).

En las actividades de lec-
tura y escritura en el 4mbito
académico es cada vez mas re-
currente el empleo de textos
expositivos, sin embargo, la
inquietud de muchos especia-
listas radica en la complejidad
que los alumnos muestran para
redactar de manera coheren-
te este tipo de escritos. La te-
sis compartida se centra en
la funcionalidad que se le ha
otorgado a la escritura como
medio para producir eviden-
cias del aprendizaje en el aula,
sin contemplar procesos de
construccion del pensamiento
y de investigacion que dirijan
la creacion de conocimientos
propios. Evidentemente, la es-
critura académica estd mediada
por condiciones pedagogicas
que en la mayoria de los casos
imponen el qué, como y para
qué escribir, sin contemplar el
enfoque didactico y disciplinar
que orienta la ensefianza y el
aprendizaje de lalengua desde
lo humanistico (Carlino, 2004;
Solé y Mateos, 2009; Castelld
y Camps, 2013).

Eladeudo al anterior plantea-
miento se centra en el recono-
cimiento de las pricticas de lec-
turay escritura como andamios
paraestructurar el pensamiento
y lograr competencias discursi-
vas necesarias para el ejercicio
de una ciudadania critica y res-
ponsable (Serrano, 2014). En el
ejercicio de la escritura en el aula
falta enfatizar los aspectos acti-
tudinales y éticos necesarios que
contribuyan en la construccion
de una ciudadania con valores
individuales y sociales. El papel
que han de jugar los procesos
educativos recae necesariamen-
te en la vida civica.

Al respecto, Paula Carlino
plantea que se debe tener en
cuenta que “la escritura alberga
un potencial epistémico, es de-
cir, no solo sirve para registrar
informacioén y comunicarla a
otros, sino que puede ser un
instrumento para acrecentar,
revisar y transformar el propio
saber” (Citada en Gonzilez y
Salazar-Sierra 2015: 144). Juan
Antonio Nufiez se suma a esta
idea, considerando, ademas,
que “escribir es tomar conti-
nuamente decisiones y, por lo
tanto, reflexionar; y es a través
de este proceso de reflexion
como la escritura contribuye
al aprendizaje” (Nafez, 2015:
18). Pero, a un aprendizaje que
retome el valor de la escrituray
de la lectura como campos fun-
damentales de las humanidades.
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iii) Consideraciones finales

Leer y escribir desde la mi-
rada de las humanidades con-
siste en dotar a los alumnos de
herramientas para conocer e
interpretar su realidad, a par-
tir de una lectura critica que
le ayude a conocer conceptos
y definiciones, pero también
a generar sus propias ideas
para nombrar una complejidad
social: “la situacion de suma
violencia que se vive actual-

mente en el pais se podria
revertir gracias a una educa-
cién que, ademas de dotar de
conocimientos y técnicas a
nuestros estudiantes, también
les brinde valores que les per-
mitan un mejor desarrollo so-
cial. Valores como tolerancia,
respeto, dignidad, solidaridad,
que modelen a los ciudadanos
responsables desde las ins-
tituciones escolares” (Portal
Académico CCH, 2019).

Pasillos,
Acervo CCH Naucalpan
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Leer y escribir son activi-
dades ineludibles en los entor-
nos escolares. En efecto, en el
ambito académico se lee y se
escribe con mucha frecuencia.
La ensenanza de la lengua, en
practicamente todos los nive-
les educativos, se encuentra
inmersa en una cultura aca-
démica y pedagdbgica que, en
la mayoria de los casos, deter-
minan el qué, como y para qué
leer y escribir. Un enfoque mas
humanistico de la ensefianza
de lalengua en general deberia
insertar al joven “en unared de
relaciones sociales que le per-
mitan actuar y ser parte activa
de una colectividad, integrarse
en ella y proceder como par-
ticipante de un tejido social y
cultural” (Serrano, 2014: 117).

Por supuesto, mucho se
ha avanzado en este tema: se
rompié con el modelo conven-
cionalista de sistemas y reglas
gramaticales como las maximas
del aprendizaje, en cambio, se
otorgd un sentido mas amplio a
lalengua que puso a profesores
y alumnos frente a un universo
lingiiistico definido socialmen-
te. Hoy es necesario hablar de
otro tipo de competencias que
contribuyan a la estrictamente
comunicativa, dada la diver-
sidad de sistemas simbdlicos
que se aprecian en la sociedad
contemporanea.

Se afianza la idea que el en-
foque comunicativo es la pro-

puesta disciplinar que mejor
responde a las necesidades de
la ensefianza de la lengua en
el bachillerato del CCH, pero
también se sugiere contemplar
la funcion humanistica de la
escritura para reflexionar en
los procesos de construccion del
conocimiento que involucren
el ejercicio de una ciudadania
critica y responsable por par-
te de los alumnos. El Colegio
apuesta por una educacion que,
ademas de dotar de conceptos
y habilidades a nuestros estu-
diantes, les otorgue valores para
un mejor desempeno social. El
respeto, la tolerancia, 1a justicia,
laigualdad y la solidaridad pue-
den abonar en revertir muchos
de los problemas que enfrenta
la juventud en nuestro pais, ac-
titudes que indiscutiblemente
deben fomentarse desde los
haceres escolares.

Notas

1 Para precisar la idea, 1a es-
critura es una prictica diaria en la
sociedad, de ahi el interés de proponer
una vision epistémica, de acuerdo al
enfoque sociocultural, el cual critica
que en la escuela se enseflaaleerya
escribir para la escuela y no para la
vida o paralas funciones sociales, no
para ejercer una ciudadania critica.
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Menos competencias y mas

humanidades

~§ Mariana Mercenario O.

Las humanidades deben anteceder y no
subordinarse a las exigencias prdcticas;
especialmente en el campo educativo

omo ocurrird a algunos colegas pro-
fesores, cada vez parece mas dificil

defender la importancia de las hu-
manidades entre las nuevas generaciones
de estudiantes. Dentro de las tareas que en
el nivel medio superior buscamos, esta que
los alumnos identifiquen algunas razones
que los motiven y responsabilicen en sus
asignaturas actuales, pues sabemos que aun
un alto nimero de jovenes deserta de

'BI sus estudios. Al plantear el tema del
= proyecto de vida académica personal
y en particular, sobre las carreras a

vn las que se sienten inclinados, no son
€4 pocos los alumnos que, en conjunto o
de manera individual, me preguntan

L en cual de ellas se gana mas dinero.

Sobre los Programas

Tema:

La comunicacion
humana como objeto
de estudio.

Subtema:
Multidisciplinario.

Aprendizaje:
Reconoce el estudio
de la comunicacion
como una disciplina
humanistica..

ccH (2018):

CCH, (2018):
Programa de
Estudios del Area de
Talleres de Lenguaje
y Comunicacion L.
México: Autor. p. 19
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Desde hace mas de veinte
anos, ha sido evidente para mi
que lo que determina el sentido
de la vida escolar de muchos
estudiantes y que incide en sus
motivaciones cotidianas no
siempre estriba en la basque-
da-encuentro del entusiasmo en
el saber, ni de la utilidad para
hallar en los aprendizajes un
medio que les revele su voca-
cion de vida mas auténtica, ni
la satisfaccion en estudiar en
espacios limpios, ordenados, de
interaccion honesta, puntual y
de oferta cultural. No. Larazon
basica por la que un estudiante
(y la familia que lo sustenta),
puede soportar que todo lo
anterior no ocurra —las diver-
sas crisis por las que ha pasado
nuestra Universidad, Colegio y

plantel, han servido como clara
evidencia—, ademas de destinar
seis horas (y tal vez otras cuatro
de camino), es garantizar a ese
adolescente un lugar para una
licenciatura que pueda mejorar
su actual situacién econdémica,
fenomeno detalladamente ex-
plicado por Palomar-Lever y
Victorio-Estrada (2017).
Sibien es, absolutamente legi-
tima la inquietud de un adoles-
cente por un buen ingreso labo-
ral, y aspiraciones de bienestar
y hasta prosperidad economica,
lo desafortunado es la serie de
idealizaciones que el sistema
economico en boga ha impuesto
en el sentido del proyecto de
vida de nuestros estudiantes y
de sus familiares (Cruz Lopez,
Y.y Cruz Lépez, K.: 2008). Que

Pasillo PECs, o P
Acervo CCH Naucalpan (2020) X
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obtener un titulo profesional
garantizare una prosperidad a
futuro fue una aspiracion pronto
cercenada décadas atras pero
cuyo eco ha perdurado hasta
hoy: ser “licenciado”, “doctor”,
“contador”, “arquitecto” o “in-
geniero” sigue formando parte
de un proyecto de vida familiar
en la que nuestros estudiantes
creeny al que se aferran.

Por ello tal vez, no es extrano
que, en el contexto actual, el valor
conferido a las artes liberales y a
las humanidades haya sido cada
vez mas marginado, asi como tam-
poco puede resultar sorprendente
que la educacion, incluso univer-
sitaria, se vea direccionada hacia
las prioridades del mercado, la
globalizacion y las politicas de eco-
nomia de tratados internacionales.

Dossier

A pesar de lo anterior, atender
a las humanidades en el nivel
medio superior sigue siendo im-
portante, no sélo porque nues-
tro centro laboral lo denomine,
sino porque los profesores que
lo integramos creemos que for-
mamos vidas valiosas, pues las
humanidades tienen que ver
con encontrarse con sujetos
mads alld del nombre genérico,
es decir, con individuos, con
historias personales, a veces
afortunadas y otras, sumamente
desventajosas.

Es importante subrayar que
por humanidades entenderemos
aun conjunto de disciplinas que
colocan en su centro al género
humano, y, por lo tanto, exceden
a toda religion, manifestacion
filantropica o maniqueismo justi-
ciero. Antes bien, las humanida-
desremiten alo laico; atienden a
lo que significa el hombre: su cul-
tura, su lengua, su vision de mun-
do; establecen un vinculo con
las artes o las manifestaciones
artisticas, mayores y menores,
de alta cultura y estudio, como
también las de cultura popular,
folclorica, pero de fuerte arraigo
y representatividad.

En este sentido, considero
que la atencion que se le ha
brindado a las humanidades,
al menos en los dos primeros
anos o bien primeros cuatro
semestres que corresponden a
la materia del Taller de Lectu-
ra, Redaccion e Iniciacion a la
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Investigacion Documental I-IV,
es terriblemente pobre debido
aun equivocado enfoque didac-
tico. El “Enfoque comunicativo”
de la materia pretende, esen-
cialmente, formar al alumno
en competencias, ya literarias,
lingiiisticas y sus derivaciones,
pero donde el sentido de la
formacion humanistica se ha
extraviado, aunque se insinte su
presencia en aisladas unidades,
en las que se revisan ciertos
géneros literarios para que el
alumno domine qué de genéri-
co tiene un texto que —por su
misma naturaleza artistica—, es
Unico y distinto de los demas.
Sibien el concepto de Compe-
tencia comunicativa acufiado por
Dell Hymes (1972) en el marco
de sus trabajos etnolingiiisticos
con los mayas de Yucatan, finco
un parteaguas en el analisis del
discurso oral y al que siguieron
otros valiosisimos trabajos,! es
claro que su aplicacion en los
programas del TLRIID I-IV ha
sido meramente nominal pues
nunca encontramos en sus pro-
positos, aprendizajes o tematicas
de unidad asuntos como reglas
de interaccion social, situaciones,
eventos o actos de habla, el tono,
la negociacion, las implicaturas,
o el principio de cooperacion, por
sefialar so6lo algunos términos
esenciales del analisis de la
Competencia comunicativa. En
contraparte, en el TLRIID, ha-
llaremos los mismos conceptos

tradicionales de siempre: un es-
quema de comunicacion basico,
secuencias de inicio, desarrollo
y cierre en un texto, personajes
principales, secundarios e inci-
dentales en la narrativa, resumen,
cuadro sindptico, comentario
y resefia en la producciéon de
escritos. Tenemos entonces pro-
gramas con un aparente enfoque
de innovacion tedrico-didactica,
pero con una descripcion in-
coherente e ineficaz, cuyo reflejo
se aprecia en los reiterativos re-
sultados reprobatorios del EDA.
En evidentisima consecuen-
cia, la didactica de las huma-
nidades se ha marginado, en
contraste con la profusion de
practicas meramente instru-
mentales y ancilares en las que,
con suma facilidad, el profesor y
el alumnado se hayan inmersos
dentro de un cimulo de activi-
dades y ejercicios, sin razon y
sin sentido que parecen servir
para mantener a los alumnos
ocupados. Me pregunto, zes
este escenario consistente con
los propésitos y principios que
motivaron la creacion de nues-
tro Colegio, desde hace mas de
cuarenta y cinco anos? Si en
el TLRIID pudiera recobrarse
el sentido de una formacion
humanistica tendriamos que
reformular nuestros propositos,
pues el individuo aprende no
solo al experimentar (conoci-
miento propio de las ciencias),
sino también al verse reflejado
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Acervo CCH Naucalpan (2020)
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en lo otro y en el otro (como
lo consiguen las humanidades).
La identidad de un hablante
se adquiere cuando el alumno se
da cuenta que existen, en otras
regiones de su pais y del mundo,
distintos acentos, vocablos y
preferencias de construccion
oracional; es decir su conoci-
miento y reflexion sobre su len-
gua se enriquece al comprender
otras hablas y otros hablantes.
En literatura, es muy desafor-
tunado leer novelas como Cien
anos de soledad, Fahrenheit 451,
A la sombra del viento, Nada o
cualquier otra, para solo verifi-
car sus secuencias de accion, los
tipos de personajes o la inter-
vencion del narrador,? mientras
que un enfoque humanistico nos

permitiria advertir la necesaria

existencia de las minorias, de las

motivaciones personales, de la

autenticidad de los valores fren-
te al otro o de la deshumaniza-
cién rapaz y silenciosa, asuntos

mas valiosos y trascendentes

que la descripcion de elementos

constitutivos de un género.

Es innegable que los profe-
sores del Area de Talleres de
Lenguaje y Comunicacion co-
nocemos que es a través de la
lectura y de la escritura que se
aprende, asi en intransitivo por-
que compete a todas las posibi-
lidades del conocimiento, y que
por ello asumimos la importante
labor de ensefiar a redactar tex-
tos que ayuden a los alumnos a
dominar la escritura académica,?
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y la correspondiente a contexto
mas extensos; sin embargo, seria
un error pensar que lo anterior
puede superponerse al sentido
humanistico que la lengua y la
literatura pueden revelar al jo-
ven estudiante. La literatura y el
estudio de las lenguas, desde un
enfoque humanistico, nos ins-
truye a asumirnos como parte
de una sociedad, de una humani-
dad; nos encamina, como todas
las humanidades, a rescatar y
aprender de la voz de lo me-
jor de nuestra civilizacion; nos
ensefa que nuestra vida es mas
valiosa cuando nos ocupamos
en el tipo de persona que nos
estamos convirtiendo, cuando
aprendemos a amar lo que me-
rece ser amado, cuando admira-
mos a gente cuya buena opinion
merece atesorarse; y por ultimo,
nos previene de convertirnos
en marionetas ideologicas del
poder, pues nos defiende con-
tra la impostura de la cultura
comercial y nos da un centro
(Tobon Agudelo, S.: 2014).

Ya desde el siglo XIV, Petrar-
ca nos mostro como literatura
puede y debe construir el na-
cleo de una educacién verda-
deramente humana, pues los
studia humanitatis no han de
quedarse en la mera retorica,
sino traducirse in actum, es de-
cir, en hechos encauzados ad vi-
tam, al encuentro de la vida. Por
ello, el TLRIID necesita menos
competencias instrumentales

y mas humanidades, donde la
escritura no sea solo el reporte
de una comprension lectora, ni
la redaccién de modelos tex-
tuales, donde se dé prioridad a
un modelo humanista que, sin
ser enciclopedista, privilegie
hallar en la lengua un objeto
de inclusion cultural, historica
y proyectiva, y en la literatura
un terreno donde el alumno
vaya formando su sensibilidad,
convicciones, reconsideracio-
nes, juicios y criterios.

Para cerrar esta reflexion aca-
démica, valdria considerar la
postura de los narradores que,
en sus novelas de ciencia ficcion,
han ensayado un panorama al
que nadie quisiera llegar, es de-
cir, una era tecnolégicamente
incivilizada, en la que existe una
alta tecnologia, pero donde los
seres humanos se comportan
como barbaros, con métodos
de violencia sofisticada, y ma-
nipulacién aspiracional, frivola,
artificial, simulada y subyugante.
En suma, la honestidad, ya en
humanidades, ya en ciencias,
donde el profesor revele las
motivaciones de su ensefianza
y ellogro del aprendizaje en sus
alumnos puede y debe impactar,
hoy mas que nunca —dada la
proxima revision de planes de
estudio—, en vocaciones mas
sinceras y apegadas al sentido
de accion que nuestros jovenes
estudiantes buscan revelar en
sus proyectos vida.

DELFOS



Notas

1 Me remito a las investigacio-
nes de Austin (1962), Searle (1969),
Gumperz y Hymes (19772), Grice (1975)
y Schiffrin (1998).

2 Sibien no descarto que algu-
nas de estos aspectos han constituido
verdaderas revelaciones en la tradicion
literaria, considero que se ha confundi-
do, amodo de metonimia, la existencia
ejemplar de algunas obras particulares
con lametodologia de estudio de todo
un universo de obras literarias que no
atienden dichos aspectos.

3 Y que comprende desde la
ortografia, cohesion y pertinencia gra-
matical, coherencia y organizacion je-
rarquica de ideas (principio, desarrolloy
cierre; introduccion, problema, contexto,
justificacion, aparato teérico, metodo-
logia, resultados, conclusion, fuentes),
criterios de busqueda y discriminaciéon
de fuentes, hasta el aparato critico de
citas y referencias, entre otras.

Fuentes consultadas:

Cruz Lépez, Y.y K. Cruz Lépez. (2008)
“Educacién superior en México.
Tendencias y desafios”, en: Ava-

liacdo, Campinas; Sorocaba, SP, v.
13, n. 2, p. 293-311, jul. 2008.
Disponible: https://planeacion.uagq.
mx/docs/secplaneacion/noveda-
des/MODELOS-EDUCATIVOS/
articulos/04.pdf
Lafaye, J. (2014). “El humanismo, re-
volucion cultural”, en: Estudios, 111,
vol. 12, invierno 2014.
Disponible: https://biblioteca.itam.
mx/estudios/111/000259858.pdf
Palomar-Lever, J. y A. Victorio-Estrada.
(2017). “Expectativas educativas de
adolescentes mexicanos en condi-
ciones de pobreza”, en: Revista de
Psicologia. Universidad de Chile,
Num. 26, Vol. 1.
Disponible: https://www.redalyc.org/
pdf/264/26452899006.pdf
Tob6n Agudelo, S. (2014). “Huma-
nidad y educacion: Alteridad del
siglo XXI”, en: Itinerario Educativo.
Universidad de San Buenaventura,
Bogotd, Colombia, Vol. 28, Num.
63, 12 de junio de 2014, 139-153.
Disponible: http://revistas.usbbog.edu.
co/index.php/Itinerario/article/
view/1483 o bien,
https://doi.org/10.21500/01212753.1483
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La impronta humanistica de
la Filosofia de la ciencia

% Gabriela Lopez Garcia

La filosofia de la ciencia contribuye al
vinculo entre las ciencias sociales y las de
la naturaleza

Humanidades proviene del latin, humanitas,
que hace clara referencia al ser humano
(y a todos sus logros) como eje de estudio.

a filosofia tiene tres caracteristicas
L que la distinguen de otras disciplinas
humanisticas, la reflexion, la critica
y el planteamiento de problemas funda-
mentales parala humanidad. La ensefianza
de la filosofia se centra en el ejercicio de
la racionalidad critica a través del plan-
teamiento de problemas fundamentales
que atafien al devenir humano en todas
sus actividades. El planteamiento
o de problemas y sus posibles vias de
= solucion ha dado lugar a una diversi-
as dad de disciplinas filosoficas que se
v apropian de problematicas especifi-
g cas, con una finalidad determinada
ya sea teleoldgica, ontoldgica o de

L conocimiento.
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Gregorio Fingermann
(1979) afirma que la filosofia
tiene tres problemas funda-
mentales: del ser, del conocer
y de los fines de la existencia
humana (problema teleoldgico).
Las diversas soluciones a estos
problemas han dado lugar a las
diferentes disciplinas filosofi-
cas o areas de la filosofia a lo
largo de la historia de la filoso-
fia.! Cada una de estas discipli-
nas se ha gestado siguiendo los
problemas que han planteado
los fil6sofos. Por ejemplo, los
presocraticos se ocuparon de
problemas ontoldgicos al pre-
guntarse cudl es el principio
del que se originan todas las
cosasy que les da unidad. Otro
filosofo del siglo XX, Martin
Heidegger planteo preguntas
ontoldgicas acerca del ser que
pregunta por el ser.

El problema del ser que res-
ponde a la pregunta fundamen-
tal qué es o qué existe es central
para la Ontologia y la Metafi-
sica. Indudablemente ambas
disciplinas son distintas y han
sido cultivadas por distintos
filosofos alo largo de la historia.

Problema
El SER Ontologia
ELCONOCER ~ Leoviadel
conocimiento
EL HACER Etica

El problema del conocer (tam-
bién denominado gnoseoldgico)
plantea preguntas como: qué es
el conocimiento, cudles son las
fuentes del conocimiento, qué
es la verdad entre otros. Estos y
otros problemas han sido plan-
teados por distintas disciplinas
de la filosofia en el rubro del
conocimiento: la teoria del co-
nocimiento, la epistemologia y
con algunos matices, la filosofia
de la ciencia.

El problema de los fines o
teleoldgico apunta a la proble-
matica de los fines de la accion
humana en este mundo y es
tratado por la ética, la estética
y la filosofia politica.

El siguiente cuadro ilustra
la relacion de las disciplinas
filosoficas y sus problemas.

A través de la historia cada
una de estas areas ha sido culti-
vada desde diversas tradiciones
filosoficas en la que destacan
algunos filésofos de gran re-
levancia para la historia de la
filosofia.? Por ejemplo, el filo6so-
fo aleman Friedrich Nietzsche
puede ser ubicado en el ambito
de la ética al plantear el proble-

Disciplinas filosdficas

Metafisica
. , Filosofia
Epistemologia de la ciencia
Estética Filosofia politica

DELFOS



ma del origen de la moral y los
cuestionamientos acerca del
bien y del mal.

En este escrito dedicaremos
nuestro esfuerzo a mostrar
como es que la Filosofia de la
ciencia puede contribuir en la
formacion humanistica de los
individuos a partir de un co-
nocimiento de sus problemasy
como es que las tradiciones fi-
loséficas que convergen en ella
son una muestra de ese ejercicio
racional y critico para formular
problemas.

La filosofia de la ciencia es
una disciplina filosofica es
una disciplina que es ubicada
dentro de los problemas gno-
seologicos o del conocimiento
porque sus reflexiones apuntan
a problematizar el campo de
las ciencias. Esta disciplina se
constituye como un producto
de las reflexiones filosoficas
sobre la produccion y la valida-
cion del conocimiento cientifi-
co a partir de la primera mitad
del siglo XX.

Podemos sefialar como ini-
cio delo que alolargo del siglo
XX se denominara Filosofia de
la ciencia: la constitucion del
Circulo de Viena. La actividad
filosofica de un grupo de hom-
bres dedicados a la filosofia y
ala ciencia bajo la Asociacion
Ernest Mach en 1929 que dio
origen a este peculiar punto
de vista sobre las tareas de la
filosofia.?

DELFOS

Sobre los programas

Aprendizaje:
Reflexiona
criticamente la
vinculacién entre
ciencias, tecnologia
y humanidades, las
consecuencias en

la vida individual y
social en el ambiente
colaborativo, ético y
ludico.

Tematica:

Filosofia, ciencias,
tecnologias y huma-
nidades en el siglo
XX y XXI.

Colegio de Ciencias
y Humanidades
(2018): Programa
de Estudios del Area
Historico Social.
Temas Selectos de
Filosofia II. México:
Autor. p.13
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Diversas argumentaciones
han visto laluz en esa tradicion
filosofica erroneamente llama-
da Filosofia analitica*. No es
de nuestro interés profundizar
sobre las controversias en esta
linea de la filosofia, sino mos-
trar como los planteamientos
emanados de la reflexion sobre
qué es o como deberia ser la
ciencia inciden en la formacion
humanistica de los estudiosos
de esta disciplina.

Desde sus inicios, las tareas
de los filosofos que se recono-
cen como herederos de esta
tradicion, se circunscriben a
la ciencia, especificamente a
las ciencias naturales, aunque
debemos reconocer que tam-
bién se interesaron por las de-
nominadas ciencias sociales y
humanas, pero caracterizadas
desde el modelo de las ciencias
naturales o empirico analiticas
como las denomina el fil6sofo
aleman Jiirgen Habermas

Uno de los filosofos mas im-
portante dentro de esta tradi-
cion fue el aleman Carl Gustav
Hempel. El escribié un libro
Filosofia de la ciencia natural
donde explica las tareas de la
filosofia de la ciencia en el area
de las ciencias naturales,

El alto prestigio de que la cien-
ciagoza hoy ha de atribuirse en
gran medida a sus resonantes
éxitosy al alcance cada vez ma-
yor de sus aplicaciones. Muchas

ramas de la ciencia empirica
han sentado las bases para que,
asociadas a ellas, surjan tecno-
logias (1979: 14-15).

El conocimiento cientifico
como productos de la investi-
gacion y aplicacion de las cien-
cias naturales ha sido exitoso
toda vez que sus aplicaciones
han constituido un esfuerzo de
“controlar” el medio natural, su
principal objetivo a partir del
conocimiento sobre él. Lineas
mas abajo de la reflexion de
Hempel al presentar su texto
dice, “la ciencia responde a otra
exigencia, desinteresada, pero
no menos profunda y persisten-
te: a saber, su deseo de adquirir
un conocimiento cada vez mas
amplio y una comprension cada
vez profunda del mundo en que
vive” (1979: 15)

La reflexion sobre las cien-
cias nos permite, dice Hem-
pel, una comprension cada vez
més amplia de nuestro mundo
como un segundo momento de
sus tareas gnoseologicas o de
conocimiento. Este sentido de
comprension le imprime a esta
tradicion de la Filosofia de la
ciencia una tonalidad humanis-
tica toda vez que se interesa por
el lugar en el mundo del ser que
conoce y hace ciencia.

Con el paso de los afios
esta tradicion que centraba su
reflexion en las tareas de la
ciencia natural fue testigo del
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nacimiento de otras tradiciones
filosoficas que surgieron tanto
como una reflexion sobre las
ciencias sociales como una cri-
tica sobre los puntos de vista de
la llamada tradicion heredada
o estandar de la filosofia de la
ciencia: la postura fenomenolo-
gica hermenéutica y lingiiistica
y la postura dialéctica o critico
hermenéutica.®

Estas tradiciones filosoficas
han generado puntos de vista
distintos a la tradicién anglosa-
jona de la Filosofia de la ciencia.
Sobre todo, porque las tareas
de esta tradicion se han cen-
trado en las ciencias naturales.
Sin embargo, se debe destacar
el papel que cada una de estas
tradiciones ha generado en tor-
no al desarrollo de las ciencias
y la importancia de éste en el
acontecer historico de los seres
humanos.

De acuerdo con Antonio Dié-
guez, 1a Filosofia de la ciencia se
ha centrado en estos problemas:

- Quéeslacienciao el problema
de la demarcaciéon
- Como progresa la ciencia o el
problema del cambio cientifico
- Cudleselobjetivo dela ciencia
o el problema de la relacion
entre la realidad y la verdad.
- Cudl es la autoridad cognos-
citiva, pero también social de
la ciencia o el problema de las
repercusiones del conocimien-
to cientifico en la sociedad.”
Consideramos que las tres
primeras preguntas se refieren a
la problematizacion que hace el
filosofo de los aspectos internos
de las ciencias como qué son
las teorias cientificas, cual es la
relacion entre teorias y hechos,
qué son las leyes cientificas, qué
es la prediccion en la ciencia y
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qué es la explicacion, como se
comprueban las teorias cienti-
ficas, cuales son los métodos
cientificos entre otros. Basta
revisar cualquier texto de filo-
sofia de la ciencia para darnos
cuenta de los problemas que
abordan’.

Dilucidar qué son las ciencias,
qué es la investigacion cientifica,
como se relacionan las ciencias
con la verdad entre otras tareas,
implica una practica racional
que se expresa en la reflexion
critica para dar respuesta a estas
y otras interrogantes. Quien
se adentre en el ambito de la
Filosofia de la ciencia y sus pro-
blemas estd en posibilidades
de tener una formacion huma-
nistica para dilucidar cual es la
importancia de la ciencia para
los seres humanos en tanto sus
aplicaciones tanto en si mismos
como el medio en que viven.

La Gltima pregunta que plan-
tea Diéguez tiene que ver con las
relaciones entre ciencia y socie-
dad, ya que es imposible eludir
las implicaciones del desarrollo
cientifico en la humanidad y
en las sociedades en las que
viven. En este sentido existen
implicaciones de las ciencias
en el Ambito ético y politico. Al
decir de Mariano Artigas,

El doble objetivo de la ciencia

tiene un caricter ético. En efecto,
el objetivo tedrico (conocimien-
to de lanaturaleza) se relaciona

con la bisqueda de la verdad y
exige unaactitud de objetividad,
y el objetivo practico (dominio

controlado de la naturaleza) se

relaciona con la consecucion de

medios que hacen posible una

vida mas humana, o sea con el

servicio alahumanidad (Artigas,
1999: 275).
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La filosofia de la ciencia
se relaciona con otras dis-
ciplinas filos6ficas como la
ética y la filosofia politica de
acuerdo con el planteamiento
de Artigas.

Lalabor cientifica, a través
de las tareas de los cientificos,
tiene consecuencias ético-mo-
rales dado su compromiso con
la busqueda de la verdad, asi
como con las aplicaciones del
conocimiento cientifico en
el mejoramiento o empobre-
cimiento de la relacion seres
humanos-naturaleza. Aqui el
compromiso social del cien-
tifico es ineludible y en este
sentido se torna politico toda
vez que sus acciones inciden
en el ambito publico de de-
sarrollo de las sociedades
humanas.

Ahora bien, la actividad re-
flexiva y critica del filésofo

de la ciencia sobre el deve-
nir de las ciencias, también
debe incidir en una actitud
critica ante las repercusiones
del conocimiento cientifico
y cuestionar sobre como se
aplican y por qué estos re-
percuten en el mejoramiento
de las relaciones entre seres
humanos y naturaleza.

Finalmente, la inclusion de
la filosofia de la ciencia en los
planes y programas de estu-
dio en las distintas escuelas
y facultades a nivel medio su-
perior y superior debe incidir
en la formacion de individuos
reflexivos y criticos que bus-
caran a traves del didlogo ra-
zonado la supervivencia de la
especie humana en un mundo
cada vez mas trastornado por
una vision que ha exacerba-
do la supremacia del hombre
sobre la naturaleza.

Explanada principal,
Acervo CCH Naucalpan (2020)
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De esto podemos inferir la
importancia de la filosofia de
la ciencia para el Colegio.

Notas

1 Fingermann, Gregorio (1979)
Légica y Teoria del conocimiento, p.
241-242

2 Utiliz6 1a nocién de tradicion
en lugar de escuela o corriente: “las
tradiciones tienen un dmbito préctico,
relativo al comportamiento de quienes
pertenecen a ellas. Pero tienen tam-
bién un dmbito especulativo relativo al
modo en que sus miembros interpretan
el mundo”. Cfr. Jorge Eduardo Arbe-
laez Orejuela La filosofia como practica
en el pensamiento de Alasdair MacIn-
tyre: tradicion, historia, coherencia 'y
verdad PONTIFICIA UNIVERSIDAD
JAVERIANA. Bogota D.C., 17 de oc-
tubre de 2019

3 Véase al respecto el libro de
Victor Kraft (1976) El Circulo de Viena
publicado por Editorial Taurus o la
compilacion de Alfred Ayer (1984) El
positivismo logico publicado en espafiol
por la Editorial FCE.

4 No profundizaremos en como
se ha gestado y desarrollado esta dis-
ciplina en la diversidad de sus tradi-
ciones filosoficas, principalmente la
tradicion anglosajona. Para esa tarea
consultense los textos de Ayer y Kraft
ya citados.

5 Véase el libro de MARDO-
NES, J.M. y URSUA, N (s/f) Filosofta de
las ciencias humanas y sociales. México,
Editorial Fontamara.

6 Antonio Diéguez (2005) Fi-
losofia de la ciencia. Espana. Biblioteca
Nueva, Universidad de Malaga.

7 Véase el texto de Javier Eche-
verria (1998) Filosofia de la ciencia.
Espafa, Editorial Akal

Fuentes de consulta

Arbeldez Orejuela, Jorge Eduardo
(2019). La filosofia como practi-
caen el pensamiento de Alasdair
Maclntyre: tradicion, historia, co-
herenciay verdad. Tesis. Colombia,
Pontificia Universidad Javeriana.

Artigas, Mariano (1999) Filosofia de
la ciencia. Espafa, Ediciones Uni-
versidad de Navarra.

Diéguez, Antonio (2005) Filosofia de la
ciencia. Espafa. Biblioteca Nueva,
Universidad de Malaga

Echeverria, Javier (1998) Filosofia de
la ciencia. Espana, Editorial Akal

Fingermann, Gregorio (1979) Légicay
Teoria del conocimiento. Argentina,
Editorial El Ateneo.

Hempel Carl G. (1979) Filosofia de la
ciencia natural. Espafia, Alianza
Editorial

Mardones, J.M. y Ursua, N (s/f) Filoso-
fiadelas ciencias humanasy sociales.
México, Editorial Fontamara.
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Linea transversal humanista

y transdisciplinar.

Las narrativas en Inglés, Comunicacion & Talleres

% Pablo Jests Sanchez Sanchez

Las herramientas
lingiiisticas son un
aprendizaje de vida

e acuerdo con el Observatorio La-
Dboral de la Secretaria del Trabajo
y Prevision Social del Gobierno de
México (2020), las humanidades y las artes
son un campo o corpus interdisciplinario
cuyo encargo social es la comprension del
acervo cultural, 1a produccién de manifesta-
ciones artisticas y el estudio de los procesos
de ensenanza-aprendizaje con una meta
formativa y términos en comun, pero con
ligeras variaciones conceptuales.
Entre las aptitudes y habilidades
disciplinares meta del drea de huma-
nidades que se enfocan en los proce-
sos de ensefianza-aprendizaje esta el
desarrollo de pensamiento abstracto,
de habilidades para el buen uso del
lenguaje y de la inteligencia intra-

[ Ensayo ]

Sobre los programas

Aprendizaje:
Reconoce el estudio
de la comunicacion
como una disciplina
humanistica.

Tematica:

La comunicacion
humana como objeto
de estudio.

Subtema:
Multidisciplinario.

CCH, (2018):
Programa de
Estudios del Area de
Talleres de Lenguaje
y Comunicacion I.
México: Autor.p. 19.
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personal (Observatorio Laboral,
2020). Con tareas curriculares
tan nobles y significativas, se
desbordaria de la imaginacion
de cualquier joven inquieto y
talentoso cuestionar si las ma-
terias de este campo han sido
suficientemente valoradas y co-
hesionadas, pero asi es.

La vehemencia por la acele-
racion social estd enfocada en
una ciencia y una tecnologia mas
al servicio del capital que de la
sociedad, lo que, ir6nicamente,
pone cada vez mas lejos la linea
de arranque en las asignaturas
de bachillerato de la meta en las
licenciaturas y posgrados, que
empiezan a apifarse alrededor
de nuevas disciplinas como
biotecnologia, nanotecnologia
o robotica. En este escenario,
squé utilidad economica podria
tener la lectura de un libro de
aforismos de Benjamin Barajas
o el andlisis de una fotografia
de Graciela Iturbide? Desde el
punto de vista de su rendimiento
para la economia nacional o de
su contribucion a la ciencia o 1a
tecnologia global, la ganancia
posiblemente seria nula.

No obstante, la falta de pro-
ductividad practica cortoplacis-
ta de las materias del area de
las humanidades contrasta con
su efecto positivo a largo pla-
z0, pues involucra el cultivo de
valores que son indispensables
para evitar, por ejemplo, el co-
lapso de una biodiversidad en

la que el namero de especies
que se descubren es menor al
de las que se extinguen. Y ;qué
clase de sensibilidad es el que
vaa hacer las veces de boton de
alarma para no seguir cediendo a
la fragilidad moral que hace pri-
vilegiar los intereses individuales
sobre los de grupo? Correcto. El
humanistico.

El Einstein que vivio para la
ciencia, el que explico la teoria
general de la relatividad restrin-
gida o el que recibi6 el Premio
Nobel de Fisica fue uno, pero el
que se convirtié en activista por
la paz después del lanzamiento
de las bombas atémicas en Hi-
roshima y Nagasaki fue otro: el
humanista.

Elanimal que se sacé la loteria
de la evolucion quedara abando-
nado a sus instintos basicos sino
alcanza a comprender el sentido
de su existencia en el mundo sin
una perspectiva humanista. Y,
por concepcion, seriamos como
cualquier superorganismo al que
analizamos s6lo por sus rasgos
biologicos, como una hormiga,
una cucaracha o un gusano ater-
ciopelado.

sA quién le importa la huma-
nidad de un superorganismo?
;Quién va a juzgar la moral de
las sanguijuelas o las garrapatas?
Y, sin embargo, una abeja prefe-
riria morir decapitada antes que
ceder su panal a su depredadora
natural: la avispa asesina; ella, a
diferencia de la mayoria de los
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humanos, no tolera la esclavitud.
Y seria impensable e iria incluso
contra su automatismo instintivo
que una abeja vendiera su voto
a la comunidad de avispas, si
se instaurara algo asi como una
democracia de himenopteros.

El comportamiento paradojico
para usar un eufemismo del ser
humano, que lo lleva a priorizar
su deseo egoista sobre el interés
de grupo no es objeto de estudio
de las areas fisicomatematicas,
quimico-biologicas o econ6mi-
co-administrativas.

Y, aunque se ha estado estu-
diando la relacion entre el gen
egoista y la inteligencia artificial
desde 1976, ninguna rama de la

biologia o la ingenieria ha podi-
do explicar el comportamiento
inclusivo o altruista (Dawkins,
1976; Zelinka, 2013; Robles, Tola
& Pacheco, 2017).

Desde un punto de vista
biolégico, el gen egoista busca
naturalmente la perpetuacion
de su bienestar y jerarquia de
dominancia a toda costa, igual
que un politico, un empresario
o un comentocrata de la élite.
En esta logica de supervivencia,
cualquier individuo colocado un
escalon abajo debe programar
sus genes para aceptar que su es-
tatus es inferior y que cualquier
desafio ala clase dominante, ade-
mas de ser inatil, va contra el

Areas verdes, —= &
Acervo CCH Naucalpan (2020) ’
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seleccionismo génico y en eso
estdn de acuerdo autoridades
politicas, empresariales, media-
ticas y religiosas (Robles, 2020).

Hasta el delincuente de cuello
blanco mas arrogante necesita,
aparte de imaginacion ambiciosa
y entrenada en mercadotecnia,
economia y manejo de masas,
una capacidad de pensamiento
critico para soportar la presion
de grupo y la succion de sus
emociones politicas mas inti-
mas (Nussbaum, 2015). ;Y qué
va a posibilitar una educacion
analitica, critica y liberal? Si. Las
humanidades.

Esta formacion para resis-
tir las tentaciones y los paseos
inmorales' es lo que ofrece el
CCH transversalmente, igual
que cualquiera otra de las ha-
bilidades blandas del curriculo,
como toma de decisiones, sen-
tido de compromiso, liderazgo,
flexibilidad, gestion de tiempo,
creatividad, resolucion de pro-
blemas, cooperatividad, trabajo
bajo presién o comunicacion
interpersonal.

Para el lector que no dé cré-
dito de las cosas que estoy di-
ciendo, s6lo porque pertenecen
a la realidad deontica (a la del
deber ser) y no a la epistémica
(a la del ser), quiero intrigarlo
mas agregando que, en el Nivel
Medio Superior, las humanida-
des se articulan desde cuatro
puntos de flexion: 1a ética (com-

prender), la axiologia (obrar), la
idoneidad profesional (hacer)
y la responsabilidad social (co-
municar), pero la trazabilidad
entre unos y otros radica en el
desarrollo de competencias ba-
sicas paralalectura y la escritura
(Duenas, 2018).

El entendimiento de una
deontologia de la humanidad,
la ciudadania y la profesionalidad
y la forma en la que se articulan
entre si es fundamental para la
impregnacion de valores y el
desarrollo de habilidades que
ayuden alos alumnos a encontrar
sentido social a su existencia,
a equiparlos con herramientas
cognitivas y lingiiisticas basicas
para un aprendizaje para la vida,
a orientar sus acciones y deci-
siones con base en principios
enaltecedores, y a prepararlos
para la creacion y respeto de
contratos sociales fundados en
el reconocimiento del otro como
interlocutor valido, en particu-
lar, en un mundo que, antes de
atravesar la crisis sanitaria de la
Covid-19, ya estaba inmerso en
problemas de economia de capi-
tal, violencia estructural, abuso
politico-empresarial y degrada-
cion medidtica.

En una crisis educativa en la
que la ensenanza de las humani-
dades es un contenido transver-
sal latente en la fachada, pero en
peligro de extincion en el fondo,
es de suma importancia revalorar
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contenidos que no priorizan los
contenidos técnicos o cientificos,
sino los de busqueda de forma-
cion de seres humanos justos
y éticos.

;Cudl es uno de esos conteni-
dos curriculares y disciplinares
capaz de despertar metiforas
contraculturales de capitalismo
gore tipo zombi y provocar, al
mismo tiempo, la acufiacion de
términos sexys y antojadizos
como multidisciplinariedad,
interdisciplinariedad o trans-
disciplinariedad? Espero que el
lector no se vaya a ir de espaldas
para atras con las patitas para
arriba con todo y silla, como el
Condorito: la escritura.

De la misma forma que irse
de espaldas con las patitas para
arriba puede ser un sintoma diag-

nostico diferencial de sindrome
parkinsoniano (Vaamonde-Ga-
mo, Ibanez, Gudin, Hernandez,
del Real Francia, 2000), escribir
puede ser un signo de multi, inter
y transdisciplinariedad.
Tomemos como ejemplo la
escritura de narrativas o relatos
personales. Las habilidades de
produccién lingiiistica estan
presentes en todas las asigna-
turas del Plan de Estudios del
CCH, pero en los programas
de Inglés, Comunicacién y Ta-
lleres de Lenguaje, Comunica-
cion e Iniciacion a la Investi-
gacion Documental (TLRIID)
la funcion metalingiiistica es
la misma: usar el lenguaje para
escribir y reflexionar sobre la
lengua en su cédigo, forma y
funcionamiento.
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Asi, en las cartas descripti-
vas del Programa de Inglés III,
esta tirada la linea de ayudar a
los alumnos a aprender como
describir sucesos personales y
escolares para compartir expe-
riencias pasadas propias y de
otros (2016, pp. 59-66); en las
del Programa de Comunicacion
I, hay una directriz de hacer en-
tender la comunicacion humana
como recurso para la integra-
cion personal, asi como para la
comprension y promocion de
relaciones sociales éticas (2016,
pp. 19-23); mientras que, en las
cartas descriptivas del Programa
de TLRIID I existe la consigna
de orientar la redaccion de un
relato personal para la comuni-
cacion de la experiencia (2016,
pp. 20-21).

Estas tres directivas forman
una linea transversal. De acuer-
do con Henao, Garcia, Aguirre,
Gonzalez, Bracho, Solorzano &
Arboleda, una linea transversal
es multidisciplinar si existe un
elemento en comun entre varias
disciplinas; es interdisciplinar, si
se integran varias disciplinas con
afinidad en su orientacion hacia
un objeto de estudio; y es trans-
disciplinar, si los limites de las
disciplinas se trascienden (2017).
Desde esta perspectiva, la crea-
cion de narrativas personales
constituye una linea transversal
multi, inter y transdisciplinaria
entre las asignaturas de Inglés I1I,
Comunicacion Iy TLRIID L. Y el
vinculo entre estas asignaturas
yace no solo en la superficie, esto
es, en las cuestiones de focus on
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form o toma de conciencia de las
formas lingiiisticas y 1a conexion
con sus significados en lengua
materna o extranjera, sino de
focus on content o planificacion,
monitorizacion, evaluacion y
autocorreccion de las formas
de comunicacion en los ambitos
de negociacion de significado
durante la comprension, produc-
cion e interaccion (Dekeyser &
Prieto, 2013).

Encima de las cuestiones me-
talingiiisticas ligadas a la propie-
dad reflexiva de la lengua para
explicarse a si misma (Jakobson,
1956), estan las condiciones de
contexto de aprendizaje. Las ca-
racteristicas de las estructuras
narrativas en los relatos perso-
nales involucran experiencias y
caracteristicas individuales de
los alumnos, pero también rasgos
de la forma objeto de aprendizaje
propios de cada asignatura: es-
tructura organizacional, estética
literaria, coherencia, cohesion,
autoconocimiento, intersubje-
tividad.

Todavia més arriba de las cues-
tiones de objeto y metodologia,
estan las de filosofia de apren-
dizaje. Como todas las asignatu-
ras del Plan de Estudios, Inglés
III, Comunicacién I 'y TLRIID I
tienen el compromiso de desa-
rrollar capacidad de andlisis y
espiritu critico para la vivencia
y apropiacion de ideas y valores
distintivos de una sociedad libre
y abierta. Necesitamos aceptar

que no ha habido, no hay y no
habra un mundo libre de injus-
ticia porque la validez de cada
idea se decide, primero, en la
experiencia y, después, en el
racionalismo (Popper, 1962). De
modo que el conocimiento de
la realidad lo decide, en ultima
instancia, nuestra capacidad de
entendimiento, pero solo des-
pués de pasar por un proceso
epistemologico de demarcacion
consistente en discriminar los
enunciados verificables de los
falsables. Esta forma de ver el
mundo no obedece a una 16gi-
ca de la cronologia, sino de la
comprension de un historicis-
mo personal cuyo andlisis debe
estimular la comprension intra
e interpersonal y propiciar la
responsabilidad social sobre la
toma de decisiones para hacer-
nos artifices y predictores de
nuestro futuro (Popper, 1980).

Asi que, aunque en las cartas
descriptivas de Inglés ITI, se haga
referencia a un contenido lin-
giiistico consistente en describir
eventos, como las vacaciones, para
utilizar verbos en pasado, lo que
hacemos los profesores de esta
asignatura y lo que hacen nuestros
alumnos dista de ser un inventario
de oraciones para enumerar una
sucesion de acontecimientos. La
construccion pedagogica de este
aprendizaje implica la exposicion
de los alumnos a modelos visua-
les, el acompafamiento para la
esqueletonizacion de conceptos y
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nudos en organizadores graficos,
asi como parala seleccion de expe-
riencias relevantes, la descripcion,
reflexion y evaluacion de las ac-
ciones del narrador y una sintesis

o coda de lo que aprendieron, lo

que presupone la utilizacion y
pedagogizacion de modelos de

estructura profunda en narrati-
vas individuales y co-construidas

(Labov-Waletsky, 1997).

De manera que el eje de expre-
sibn y comunicacion emocional
como base de la creatividad y del
autodescubrimiento personal es
compartido en Inglés, Comuni-
caciony TLRIID, con sus matices
multi, inter y transdisciplinares
pues, a fin de cuentas, una na-
rrativa es un acto de habla y de
conciencia que permite ser plan-
teado, construido, sistematizado,
compuesto y verificado como
una manifestacion psicologica,
sociolégica, fenomenologica,
comunicativa o literaria.

En medio de la cultura de con-
sumismo en que vivimos, en la
que todo caduca rapidamente
de manera irremediable, ya sea
que se trate de un dispositivo
electronico, un plan de estudios,
un conocimiento cientifico o
una cancion de Natti Natasha,
lo que nos define como indi-
viduos y nos da identidad es la
lengua, la cultura, la historia y el
arte. Por eso, la seleccion de la
experiencia personal es funda-
mental para la construccion de
la narrativa pues ésta condiciona

la forma de pensar el mundo
y las acciones y, por tanto, la
forma de enfrentar conflictos
de comunicacidn significativa
y, mds importantemente, de
superar desafios morales que
son primordiales para apreciar
la diversidad y complejidad del
rico universo de subjetividades
en la adolescencia.

Notas
1 Evocando a Gustavo Cerati.
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Las practicas textuales, eje
estructurante de la formacion en
Humanidades en el CCH

% Arcelia Lara Covarrubias

Las humanidades se han revelado, a lo largo
de la historia, como arquetipos del saber
disciplinario

ablar de Humanidades supone, por
H un lado, considerar varias discipli-
nas que se inscriben en su nom-

bre —Filosofia, Historia y Literatura, entre
muchas otras— y diversos acercamientos
epistemologicos, y, por otro, ciertas consi-
deraciones historicas que atraviesan cinco
siglos que van del Renacimiento a nuestros
dias. En las siguientes lineas, tras

o una mirada fugaz al desarrollo de
= las Humanidades con la intencion de
¢3~ encontrar su razon de origen y poder
vn proponer una definicion, se hablard
€ de su presencia a partir practicas de
lectura y escritura en el proyecto

L educativo del Colegio de Ciencias

Sobre los Programas

Tema:
Naturaleza textual

Aprendizaje:
Identifica caracteris-
ticas generales de la
literatura

Subtema:

Reflexiones filosoficas
en torno a las proble-
maticas locales y/o
global de la sociedad
actual: Uso de la cien-
ciay la tecnologia.

CCH, (2018): Programa
de Estudios del Area de
Talleres de Lenguaje y
Comunicacién. Lectura
y andlisis de textos
literarios I. México:
Autor. p. 12
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y Humanidades y, finalmente,
se evaluard su actualizacion y
su manera de responder a los
retos de hoy.

En los albores del Renaci-
miento el término Humanida-
des se usaba para designar los
estudios de las Letras humanas,
en oposicion al de las Letras
divinas. Durante el medioevo
la educacion en Artes liberales
se dividia en dos campos de-
finidos; el trivium (gramatica,
dialéctica y retorica) y el qua-
drivium (aritmética, geometria,
astronomia y masica); las Hu-
manidades serian las herederas
de las disciplinas del primero;
sin embargo, tienen una inspi-
racion diferente.

No hay que confundir, a pesar
de suintrinseco parentesco, las
Humanidades con el Humanis-
mo. Las primeras se refieren a
un tipo de estudio, son una cues-
tion epistemoldgica; el segun-
do, en cambio, se centra en un
corpus, el de los textos clasicos
grecolatinos. La interseccion
se encuentra en que los oficios
de las Humanidades —Ia tra-
duccion y el estudio lingiiistico
literario— rindieron fruto para
fines del segundo —Ia difusion
de la cultura clésica. Indicar
semejanzas y diferencias entre
ambos no es, simplemente, un
acto de escrupulo cognoscitivo,
sino que explica el caracter del
quehacer humanistico, en gene-
ral. Quizas la palabra clave, la

que sirve de engarce entre Hu-
manismo y Humanidades, sea
“traduccion”. Ante el creciente
fortalecimiento de las lenguas
modernas, se enfatiz6 la nece-
sidad de traducir ciertos textos:
tanto Homero como Cicerén o
Tucidides como Terencio. La
intencion era promover el saber
humano digno de ser tomado
como modelo. Desde su cunalas
Humanidades estin marcadas
por dos rasgos: 1) la importan-
cia del mundo textual y 2) la
centralidad del hombre. Esta
segunda caracteristica tiene una
consecuencia digna de mencion;
Abbagano y Vislberghi las con-
sideran una alternativa impor-
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tante frente a las instituciones
que seguian ensefiando desde
el canon escolastico; asi pues,
las Humanidades “representan
la laizacion de la alta cultura”
(1982, p. 221), cuyo cultivo se
da en las academias. Los studia
humanitatis incluian gramatica,
retorica, poesia, historia y filo-
sofia moral, desde un enfoque
diferente al religioso.

Aunque no fue en el Renaci-
miento que surgieron las acade-
mias —cuyo origen se remonta
siglos atras, precisamente en
Grecia—, si fue durante esta
etapa historica que proliferaron;
primero como una especie de
club de eruditos que formaban a

estudiantes jovenes, luego, con

una estructura mas formal. Un

hecho que contribuy6 de mane-
raimportante a la formalizacion

académica fue que en 1444 se

inaugurd la primera biblioteca

publica de Europa, la de San

Marcos en Florencia, para la

que Cosme de Médicis contrato

a un grupo de escribanos, que

luego daria pie a la Academia

Platonica de Florencia en 1459.
De este hecho se derivo que se

refinaran las técnicas de edicion

y que se promoviera “el sentido

de identidad comun entre los

profesores” (Burke, 2002, p. 38).
El florecimiento humanistico

y la invencion de la imprenta

fueron los dos acontecimientos

que mas contribuyeron a la cul-
tura occidental moderna, logro

tan importante que a finales

del siglo XVIlas Humanidades

comenzaron a estudiarse en las

universidades.

En el siglo XVII la revolu-
cion cientifica orienta el cono-
cimiento hacia la critica de la
vision clasica de la realidad y
las Humanidades pasan por un
periodo de descrédito porque
no establecen un contacto di-
recto con sus objetos de estudio
a través de la observacion y la
experimentacion; antes bien,
estan aletargadas en su suefio
del pasado; asi, comienzan a ser
percibidas como un saber orna-
mental que no produce riqueza
y, por lo tanto, son consideradas
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como una forma inferior a la
ciencia. La educacion en esta
etapa privilegio6 la ensefianza
de conocimientos pricticos y
cientificamente sistematizados
en detrimento de los humanis-
ticos; el resultado, 1a oposicion
Ciencia-Humanidades. Para el
siglo X VIII la critica social y la
autocritica pusieron en la mesa
de debate la pertinencia de las
Humanidades a partir de dos
cuestiones de envergadura epis-
temologica: la primera se referia
a los métodos de estudio, pues
estaban reproduciendo lo que
habian criticado a la educacion
conventual; como dice Alighie-
ro, “El humanismo, en cuanto
rigidez libresca y gramatical,
en una palabra <escolar>, de la
cultura, es criticado con las mis-

mas armas que ¢l habia usado
contra la escolastica” (1999, p.
371), y la segunda apunta a los
autores considerados en el ca-
non, pues las lenguas modernas
ya contaban con un legado que
bien podria considerarse como
los nuevos clasicos; de ahi que
una pregunta frecuente fuera:
“s0 acaso no han sido ahora ya
superados y dejados atras los
modelos clasicos de la buena
literatura?» (Highet, 1996, p.
413). De manera paralela se
cuestiono6 el estudio del latin
y del griego, pues las lenguas
vulgares se habian legitima-
do como idiomas plenamente
constituidos, asi que era mas
urgente formar a los jovenes en
la lengua que hablablan y en la
que se encontraban los textos
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cientificos que en las clasicas,
que comenzaban a tener un
retintin de bola de naftalina.
Estas polémicas fueron el telon
de fondo para ampliar el corpus
de obras y autores que, para este
momento, se unficaban como
los que se centran en la con-
dicién humana, fueran desde
una perspectiva social, personal,
histoérica, ideoldgica o artistica.

En el siglo XIX el positivismo,
con su énfasis en la ciencia ex-
perimental, asi como en el mé-
todo cientifico, se esforz6 tanto
por promover la formalizacion
del conocimiento, tomando
como modelo las ciencias de la
naturaleza, que algunas discipli-
nas originalmente humanisticas
comenzaron a pensarse como
areas cientificas, bien que con
sus particularidades. La con-
secuencia fue que las Ciencias
Sociales se deslindaron de las
Humanidades y éstas, con el
tiempo, se segmentaron en bus-
cade una mayor especializacion.
Entonces, ya no era posible ha-
blar de las Humanidades como
un area epistemoldgica cohesi-
va; lo que existia era la Historia,
la Literatura, la Geografia, la Fi-
losofia, etc. y el inico criterio de
que fueran consideradas en el
mismo campo era que seguian
concentrandose en “lo humano”,
concepto que se volvio cada vez
mas borroso. Paulatinamente y
por las exigencias de los tiem-
pos, las Humanidades en el siglo

XX comenzaron a tecnificarse;
de ahila critica deJ. F. Lyotard,
quien sefala que la edad pos-
moderna vio caer los discursos
que las legitimaban y tuvieron
que reorientarse destacando
su potencial performativo para
adaptarse a las demandas del
momento: “una jugada ““técni-
ca> es ““buena”, cuando fun-
ciona mejor y/o cuando gasta
menos que otra” (1984, p. 86).
Entre la especializaciéon y la
tecnificacion llegan las Huma-
nidades ala época posmoderna;
el punto de inflexion que las
unificaba en su origen —las ta-
reas textuales derivadas de la
traduccion y de edicion— cam-
bia por otro un tanto indeter-
minado —el asunto humano. En
la formacion profesional cada
disciplina despliega una amplia
gama de métodos, enfoques y
perspectivas teoricas; “nunca
hubo prodigalidad mas agita-
da de erudicion especializada:
estudios literarios, musicolo-
gia, historia del arte, critica y
el mas bizantino de los géneros,
la critica y teoria de la critica.
Nunca florecieron mas los me-
talenguajes de los custodios o
la arrogante jerga alrededor del
silencio de la significacion viva”
(Steiner, 1998, p. 138). En cuan-
to ala educacion basica, media
y media superior, se pretende
que los estudiantes obtengan
algunos barruntos de esos meta-
lenguajes con paradas especifi-
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cas en asuntos considerados de
interés particular como Historia
de la independencia en Méxi-
co, Literatura barroca espafiola,
Lingiiistica estructuralista (con
resabios de la gramatica tra-
dicional), por mencionar s6lo
algunos ejemplos.

En el contexto de los movi-
mientos estudiantiles de unos
afios anteriores a su creacion y
de la introduccion de los mo-
delos de educacion activa, el
Colegio de Ciencias y Humani-
dades se funda en 1971, con una
vocacion social y de innovacion
epistemologica claras. El nom-
bre mismo indica la importan-
cia que tanto las Humanidades
como las Ciencias tienen en la
formacion de los estudiantes,
pero ademas se sefiala una ruta
de transito que va de unas a
otras; no se puede ser humanis-
ta sin ciertas bases cientificas
ni se arriba a las ciencias sin los
oficios de aquéllas.

Entre las bases que constitu-
yeron al CCH se nota el peso de
las Humanidades; en la Gaceta
amarilla se dice que se pondra
énfasis en “aquellas materias
que permitan tener la viven-
cia y la experiencia del méto-
do experimental, del método
historico, de las matematicas,
del espanol, de una lengua
extranjera, de una forma de
experiencia plastica” (1971, p.
7). Desde su inicio se planted
que la Historia, por ejemplo,

no era solamente un area del
conocimiento cuyos contenidos
tenian que cubrirse, sino que
aportaba uno de los métodos
para el andlisis de los saberes,
y que la lengua no seria tnica-
mente el motivo de estudio de
unas reglas, sino un lenguaje
para acceder a cualquier campo
epistémico. Asi, en la columna
dorsal del Colegio, las Ciencias
y las Humanidades conforman
un solo camino: dos métodos (el
cientifico y el histérico) y dos
lenguajes (el matematico y la
lengua materna).

;Qué habria de entender por
Humanidades, entonces, desde
la perspectiva del CCH? No se
trata de un corpus de textos de
una época o en una lengua; tam-
poco de un ntcleo conceptual
o tedrico que pudiera referir-
se a las disciplinas agrupadas
bajo ese titulo; mucho menos,
de la decoracién cultural que
enmarca los hechos cientificos,
técnicos y sociales. Por Huma-
nidades, retornando a las tareas
renacentistas que perduraron
tres siglos, habria que entender
el conjunto de practicas textua-
les de lectura y escritura, tanto
en la comprension como en la
produccion del discurso.

En el CCH las asignaturas
que en los primeros Programas
de Estudio se ocupaban de esas
labores eran los Talleres de
Redaccion y los de Lectura. Sin
embargo, todavia se percibia
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la impronta de la perspectiva
de los anos anteriores; de ahi
que, de los cuatro semestres en
los que se atendia la redaccion,
en tres de ellos el estudio de
la lengua derivaba frecuente-
mente hacia las recomendacio-
nes gramaticales y se dejaba el
altimo para la investigacion
documental, ensenada como
una técnica y, acaso, con al-
gunos matices de las ciencias
sociales. En cuanto a los Ta-
lleres de Lectura, se seguia la
perspectiva de la historia de
la literatura —clasicos univer-
sales, modernos universales,
clasicos hispanicos y modernos
hispanicos—, y las maneras de
abordarlo (ya que no se trataba
de un método sistematizado)
podian considerar de igual ma-
nera la revision de poéticas de
ciertas corrientes que, en casos
mas audaces, algunos atisbos
del formalismo o el estructu-
ralismo.

Con esta propuesta la redac-
cion y lalectura, atendidas por
separado, no lograron proveer
a las y los estudiantes de una
formacion que transitara de la
lengua al texto y de éste a su
insercion en el mundo de la cul-
tura. La redaccion promovida
desde los talleres se convertia,
en el mejor de los casos, en un
compendio de normas sintacti-
cas poco eficaces pararedactar
los textos exigidos en el mundo
académico. La lectura se centro

exclusivamente en la literatura

y no por ello las alumnas y los

alumnos contaban con una for-
macion literaria relevante. En

resumen, el quehacer textual

se encerro en las disciplinas de

las que derivan —Lingiiistica,
Letras, Periodismo y Comuni-
cacion. En cuanto al resto de las

disciplinas humanisticas, cada

una vivia la efervescencia de su

abundancia teorica. El resulta-
do fue el intento —fallido, por
supuesto— de formar pequefios

historiadores, fil6sofos y litera-
tos, por mencionar s6lo algunas

asignaturas.

A lo largo de 25 afos las li-
mitaciones del planteamiento
fueron quedando al descubierto
y la necesidad de generar un
cambio en la orientacion de los
Talleres se dejo sentir en los Pla-
nes y Programas de estudio de
1996. Las dos asignaturas se uni-
ficaron en una sola, el Taller de
Lectura, Redaccion e Iniciacion
a la Investigaciéon Documental
(TLRIID). A partir de entonces,
el Area de Talleres de Lenguaje
y Comunicacion a la que perte-
nece la materia ha ido ajustando
su enfoque y los programas han
ido actualizandose. En el docu-
mento Orientacion y sentido de
las dreas se exponen las ideas
teoricas, pedagogicas y didac-
ticas que sitian cada materia;
en la seccion correspondiente
al area aludida se dice que el
proposito de estas asignaturas
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es “[promover] la adquisicion
de conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes basicas
para la comprension y produc-
cion de textos verbales, visuales
e iconico verbales” (2006, p. 78).
Podemos percatarnos de que,
por un lado, no se habla sola-
mente de conocimientos decla-
rativos, sino de operaciones que
involucran multiples niveles,
cuyo horizonte abarca lo que se
hace (habilidades y destrezas) y
lo que se es (actitudes); por otro,
se consideran nuevos lenguajes,
en esta declaracion se amplia el
espectro comunicativo, pues,
ademis de lalengua materna es
preciso atender el codigo visual
y el mixto (imagen y palabra),
y, en otro sentido, cambia el
punto de inflexion; la unidad
de estudio no es la oracion o la
produccion discursiva aislada,
sino el texto.

En el mismo documento se
dice que el proposito de las ma-
terias del drea es “formar estu-
diantes capaces de acercarse a
diferentes tipos de texto con
una actitud reflexiva y critica
que les permita no solo tener
acceso al conocimiento, sino
asumirse como sujetos acti-
vos, capaces de intervenir en
la construccion de la cultura’
(2006, p. 78). Es decir, el con-
cepto de lectura se extiende al
analisis y a la formacion de un
criterio personal; luego, las y
los estudiantes no se limitan

4

a decodificar, sino que inter-
vienen, es decir, interpretan,
construyen un sentido, juegan
con el texto y, finalmente, estas
operaciones pertinentemente
ejercitadas y asimiladas les per-
miten entender que la lengua
no solo es un instrumento para
representar la realidad, sino que,
en buena medida, la crea, y que
ésta es una forma de definir la
cultura.

Aunque el enfoque comuni-
cativo ha permitido ampliar el
espectro discursivo en las asig-
naturas de TLRIID, asi como
nutrirse de las diferentes es-
cuelas teoricas que permitan
un acercamiento que ayude a la
mejor comprension y a la cons-
truccion de un punto de vista
critico, estamos lejos de decir
que la lectura y la escritura ha
logrado unificar las Humanida-
des. Las exigencias académicas
y sociales del momento exigen
que el CCH vuelva a poner en
la mesa de discusion el papel
de las practicas textuales como
eje que estructura un quehacer
y una manera de ser en la for-
macion de los estudiantes. Por
lo pronto pueden enunciarse
dos aspectos que exigen replan-
tear la cuestion: el contacto con
otras areas del saber y la nece-
sidad de actualizar el estudio
del texto tomando en cuenta el
mundo de la virtualidad.

No so6lo las disciplinas orien-
tadas a “lo humano” son pro-
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ductoras de textos; también
la ciencia, la tecnologia, las
areas sociales del conocimien-
to y diversas actividades no
académicas poseen una rica
textualidad que no puede sim-
plemente ignorarse. Uno de los
aprendizajes de mayor valia es
que el conocimiento no se ge-
nera a trasmano de la lengua.
Una alumna o un alumno del
bachillerato que decida seguir
cualquier licenciatura cientifica
o tecnologica ha de ser buen
lector y saber escribir los textos
que su disciplina le requiera y
los de otra indole igualmente
importantes en su formacion.
Al hilo de estas ideas, Gombrich
opina que “no son los hechos
almacenados en los libros de

texto lo que constituye la cien-
cia, sino las preguntas que son
formuladas y los problemas que
exigen solucion” (1999, p. 112).
Las practicas textuales han de
tender al complejo campo de la
interdisciplina.

Finalmente, no podemos sus-
traernos del hecho de que una
nueva revolucion comunicativa
comenzo a gestarse desde hace
mas de medio siglo con la eclo-
sion de la tecnologia en la vida
social y, especificamente, en
la educacion. Las consecuen-
cias son que, por un lado, el
concepto de texto se volvio
mas complejo y, por otro, la
gestion del conocimiento exige
nuevas habilidades y destrezas
ademads de las ya consideradas.
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De cara a los retos que nuestro
tiempo le presenta al CCH, la
formacion de las y los jévenes
hoy mas que nunca exige un
amplio desarrollo textual que
involucre nociones robustas
de lectura y escritura, capaces
de volver a la raz6n de origen
de las Humanidades con una
mirada mas extensa, que lo-
gre dar unidad a la diversidad
discursiva.
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Piedad Solis Mendoza,
pionera del Colegio

% Ana Lydia Valdés

Yo queria ser maestra
y el CCH me dio la oportunidad

del Colegio describen otro México. “Hemos cam-

biado, no vemos aquella entrega a la docencia
como hace 50 afios”, reflexiona Piedad Solis Mendoza,
mientras recorre su propio huerto. Con calma,
prepara alimentos para sus invitados y disfruta
al verlos comer. Ya en confianza accede a contar
pasajes de su vida entregada a la docencia. Su
relato estd lleno de nostalgia; fechas y cargos son
lo menos importante, lo valioso son los detalles
y las anécdotas que colorean su propia vision
de un Colegio que sigue formando estudiantes
autonomos.

I as historias de vida de los docentes fundadores

iografica]

Desde muy chica me gusté hablar en ptblico.
Platicaba con gente grande y nunca senti miedo.
Disfruté los concursos de oratoria y declamacion
desde la primaria y un dia representé a mi escuela
en la ‘Sala Manuel M. Ponce’ de Ciudad Uni-
versitaria; incluso di un discurso en la Alameda

[ Resena b
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Sobre los Programas

Tema:
Procesos de produc-
cion de mensajes

Subtema:
Medios impresos

Aprendizaje:
Identifica las técnicas
parala produccion de
mensajes masivos al-
ternativos

CCH, (2018):
Programa de Estudios
del Area de Talleres
de Lenguaje y Comu-
nicacién II. México:
Autor.p. 42.

Central y recibi muchos aplausos.
Siempre me gusto la historia, senti
pasion por la asignatura desde
nina, creo que fue por influencia
de un maestro historiador que
tuve en Huayacocotla, Veracruz,
mi tierra natal. Me atraian sus
relatos y anécdotas y establecimos
lazos de confianza. Incidieron,
ademas, otros relatos de maestros
que habian sido recibidos por el
entonces presidente de México,
Lazaro Cardenas del Rio cuando
perdid la Republica Espafiola fren-
te al franquismo. Desde chiquita
traigo en mente que yo queria
ser maestra. Mi mama habia
sido maestra y con ella let muchos
libros. No teniamos luz eléctrica.
Me subia al tapanco a leer ala luz
de una parafina y siempre pensé
en ser maestra. Y cuando llegué al
Colegio, dije entre mi: ‘se me hizo’,
la puerta se abrio sin que uno lo
pidiera. Todavia no saliamos des
cascaréon y ya nos ofrecian ser
maestros. Fue la maravilla, un
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Ariadna o de la perspectiva de género

proyecto de vida que sequi y hoy
a mis 80 anos sigo en activo.
Todo empezo aquella manha-
na que vi un pedazo de periédico
colgado en los pizarrones de la
Facultad de Filosofia y Letras que
decia: ‘se solicitan maestros en el
Colegio de Ciencias y Humanida-
des (CCH)’ y entre los requisi-
tos pedian habilidad para hablar
frente a grupo; eso yo ya lo tenia.

;Qué era CCH?

En 1970 nadie sabia qué era
el CCH, yo tampoco pero no
importaba. Queria ser maestra
y esa era la oportunidad. Me
dieron un tema y lo presente sin
dificultad ante mis compaferos;
fui aceptada. Llegar al Colegio
fue una puerta que se abrié sin
pedirlo.

Me casé un 16 de enero de 1971
y compramos casa en Jardines del
Molinito, una colonia en el Estado
de México muy cerca del Plantel

Naucalpan, ubicado en una zona
de terraceria. Esto me permitio
estar cerca de mi trabajo y cumplir
en mi casa. Desde el inicio tuve
un paquete de materias completo,
habia cuatro turnosy yo impartia
en dos de ellos la asignatura de
Teoria de la Historia, que afios
después, quedo incluida en His-
toria de México. La oferta escolar
en cuatro horarios era muy favo-
rable, en particular para aquellos
egresados de la Normal, pues para
dar clases en el Colegio era obliga-
torio cursar el bachillerato. Por la
edad, fui de las mayores, pero me
vela chica, quiza por mi problema
en los ojos. Teniamos alumnos
mads grandes que nosotros, algu-
nos, incluso, eran maestros de
primaria y secundaria, pero es-
taban ahi porque querian cursar
una licenciatura. Me gustaba leer
filosofia. Atin recuerdo el relato de
los hombrecitos en las sombras
escrito por Platén y el mito del
Carro Alado, también de Platén
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o0 aquel pasaje de Herdclito, segun
el cual, nadie puede baharse dos
veces en las mismas aguas. Estos
conocimientos estaban implicitos
en Teoria de la Historia y sentia
el deber de estar preparada para
llevarlos a los alumnos. También
fortaleci sus conocimientos con
prdcticas de campo. Entre las ac-
tividades estaba sembrar semillas.
La Universidad nos proporcionaba
lo necesario y los llevé a conocer
la pizca de maiz. En aquellos
anos era obligatorio ensenar el
Materialismo Histoérico y no sa-
bia mucho. El profesor Manuel
Diaz Salas impartia cursos de
marxismo los sdbados y me anoté.
También me inscribi a todos los
cursos del maestro Wenceslao Ro-
ces, quien fue traductor del libro
El capital. Critica de la Economia
Politica. Lo que me queda muy
claro es que los alumnos de los
primeros anos no iban a jugar. El
interés por el estudio se contagia-
ba. Los mds jovenes que veian a
otros jovenes dedicados al estudio
y los imitaban. No iban a perder
el tiempo. Aquellos alumnos nos
respetaban mucho y eran muy
dedicados, quiza por la edad. Aho-
ra es otra cosa. Las nifias de las
primeras generaciones se daban
mucho a respetar y los nifos las
respetaban. Con el tiempo se fue
relajando la situacion. Era peno-
so abrazarse dentro del plantel y
mejor se iban a las “cuevas” de
Los Remedios. Terminando las
clases aquello parecia peregrina-

cion. Otros preferian estar en el
llamado ‘revolcadero’. Antes los
jovencitos buscaban la manera de
conquistar a las jovencitas; hoy
las peticiones son en los pasillos.
Esto del género ha degenerado.
Sor Juana Inés de la Cruz luché
por su derecho a estudiar, pero
una cosa son los derechos y otra
es hacer desvanes. Soy chapada
a la antigua y para mi, eso no
estaba bien; es claro que la escuela
cambid.

La historia no se detiene

Elegi las humanidades porque son
la historia de la vida. La historia
es un proceso que no se detiene,
aunque a veces pareciera que se
da un estancamiento. Por ejem-
plo, después de la Conquista de
México se pensaba en el final de
todo un pueblo, pero la realidad
es que la sociedad siguié avanzan-
do. Otro momento de aparente
estancamiento fue el posterior
al crecimiento de México entre
1821 y 1854. Hubo caos como
consecuencia de las aspiracio-
nes de unos cudntos por el poder,
pero la sociedad se mantuvo en
movimiento; somos dialécticos.
Las generaciones van cambiando
y entiendo que los jovenes de hoy
tienen otra mentalidad. Ya no
estan de acuerdo con nuestros
principios, pero tiene sus valores,
incluso el mds latoso tiene cono-
cimientos, aunque no sean los
que nosotros quisiéramos. Creo
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en ellos, nadie puede dudar que
del Colegio egresaron grandes
investigadores y personas que ocu-
pan altos cargos. Incluso podria
egresar un futuro presidente de la
Republica. Lo que si les digo a los
que triunfan es que hay que devol-
verle a la Universidad lo mucho
que les dio para llegar a donde
estdn. A mis alumnos les dejo leer
el librito del Doctor José Sarukhdn
Kermes sobre ;Qué significa ser
universitario? para que tengan
presente que la institucion nos
ha dado mucho. Las alumnas han
cambiado de manera radical. Son
las que hacen los mejores trabajos,
limpiecitos y con orden. Aunque
también estan las que se equivo-
can, se embarazan y se van. Hubo
un afio que tuvo siete alumnas
embarazadas, no podia creerlo.
Son muy pocas las que regresan
después de tener a su bebé, pero
si las hay, me toco un caso. Con
el paso del tiempo uno va viendo
los cambios. Yo les insisto que
no se embaracen, primero aca-
ben su carrera, porque teniendo
un hijo no volveran a dormir en
toda su vida, tendran que cuidar-
lo; les insisto que primero deben
forjarse un futuro. Aun asi, hay
mads mujeres que hombres en un
salén. Antes se hacian novatadas
a los recién llegados al Plantel; es
el caso de los diez pesos a cam-
bio de mostrar la alberca. De no
traerlos, los alumnos se exponian
a una golpiza. Fue una época llena
de conflictos dominada por los

porros. Cuando llego el Doctor
Barajas Sanchez como director
del Plantel eso se acabd.

Voten por Piedad

Ocupé distintos cargos adminis-
trativos, pero nunca movi un dedo
para ganarme el puesto, todas
fueron invitaciones de los directo-
res. En tiempos del Doctor Jesus
Bazan Levy fui la primera Jefa
de Seccion en Historico-Social.
Después me desempené cuatro
afios en la Secretaria de Estu-
diantiles y casi por siete anos
formé parte del Consejo Técni-
co. “Voten por Piedad”, decia el
cartel. Alguna vez un maestro
de Ciencias Experimentales me
dijo que me propusiera como
directora del Plantel: “Piedad
tu haces muchas cosas que no
cacareas, lanzate”. No acepté, no
era lo mio, preferi sequir siendo
maestra. Por 12 afos organicé
la Muestra Gastronomica, ade-
mas de ofrecer alimentos a los
maestros, daibamos conferencias
sobre el origen de semillas, fru-
tas y verduras. Mucho trabajo,
pero valié la pena. ;Por qué no
se ha jubilado profesora Piedad?
seguido me preguntan los alum-
nos. “Ustedes son mi vida y si
vienen aqui es porque vienen a
estudiar”, respondo. Lo mismo
me dicen los docentes. Respondo
asi: “la docencia es mi proyecto,
estar frente a grupo es lo le da
a uno vida”.
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Entrevista a la profesora

Rosa Villavicencio

% Joel Hernandez Otafiez

a maestra Rosa Villavicencio es pro-
Lfesora del CCH Sur. Cuenta con 40

anos de antigiiedad, impartiendo las
asignaturas de Economia I-II, Historia Uni-
versal Moderna y Contemporanea I-1I e
Historia de México I-II. De diciembre de
1980 a la actualidad ha dedicado su vida
™1 académica a nuestro Colegio. Curso
la licenciatura y la maestria en Eco-
nomia en la Facultad de Economia de
la UNAM. Obtuvo el reconocimiento
“Sor Juana Inés de la Cruz”, otorgado
por la UNAM en 2020.

;Por qué decide estudiar economia?
— Inicialmente me estaba perfilando
para estudiar biologia (Area 2); pero

[ Entrevista

Sobre los Programas

Tema:
Procesos de produc-
cion de mensajes

Subtema:
Medios impresos

Aprendizaje:
Identifica las técnicas
parala produccion de
mensajes masivos al-
ternativos

CCH, (2018):
Programa de Estudios
del Area de Talleres
de Lenguaje y Comu-
nicacion II. México:
Autor.p. 42.
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pensiandolo mucho y, a raiz de
lo vivido en la preparatoria, es
decir, en el contexto del mo-
vimiento de 1968, me decidia
buscar una carrera que me hi-
ciera comprender la situacion
del pais. Yo vivi el movimiento
estudiantil. Queria entender la
situacion politica-social al res-
pecto. Recordemos que no era
una protesta exclusivamente
nacional, sino tenia un impac-
to en distintos paises: el mayo
francés, los movimientos so-
ciales en Checoslovaquia (con
la intervencion de la URSS),
las exigencias de las juventu-
des en Japon, Estados Unidos,
etcétera, eran ejemplo de ello.
La discusion y el analisis de los
activistas tenia una trascen-
dencia en distintas partes del
mundo. Protestas perfiladas,
principalmente, por las clases
medias. El mundo atestiguaba
amiles de jovenes intentando
exteriorizar su opinion a nivel
social y cultural. No olvide-
mos, también, la Guerra de
Vietnam que impulsé repro-
ches multitudinarios contra la
intervencion norteamericana.
Aunado al impacto que habia
generado la Revolucion cuba-
na; obviamente, Fidel y el Che
Guevara (quien fallece el 8 de
octubre en Bolivia), fungian
como iconos opuestos al ca-
pitalismo e impulsores de la
izquierda de entonces. Todo
este contexto me afectaba y

me interesaba. Por esa razon
decidi estudiar economia. En-
tre Antropologia y Economia;
opté por esta ultima.

:A lo largo de la carrera
pudo reafirmar su interés
sobre las problematicas
sociales y politicas?

—Si. La carrera estaba muy
enfocada a examinar los aspec-
tos de indole social y cultural.
Las materias se abocaban a un
andlisis econ6mico destinado
alas complejidades politicas y
sociales. Esto llen6 mis expec-
tativas. Me dio elementos para
comprender la situacion social.
Incluso, tuve la posibilidad de
tener profesores provenientes
de paises de Sudamérica: chi-
lenos, argentinos, brasilefios;
todos ellos exiliados. Ellos me
permitieron entender, desde
sus experiencias, los conflic-
tos de sus lugares de origen.
Ya no se trataba de ver Gnica-
mente el norte del continen-
te, sino de voltear a ver a los
hermanos de Latinoamérica.
En ese 4nimo, hicimos grupos
de trabajo: sélidos circulos de
estudio, entre alumnos y pro-
fesores, que contribuyeron a
nuestra formacion y conoci-
miento. Las afinidades ideolo-
gicas y politicas llevaron a la
consolidacion de estos encuen-
tros de didlogo y reflexion. Se
trataban de estudios que no
estaban tan fragmentados

DELFOS



como ahora (orientados mas
a la microeconomia, la oferta
y la demanda, los mercados,
entre otros). Por el contrario,
mis materias enfatizaban el
interés por la investigacion.
Preguntas como: ;qué permite
el desarrollo econémico de los
paises?, ;Como se planifica
en la economia?, eran funda-
mentales. Reflexionar sobre
el propio sistema capitalista
resultaba esencial. Las mate-
maticas y la estadistica como
un recurso y no como un cen-

Ariadna o de la perspectiva de género

tro era caracteristica de los
estudios de esos afios.

También, cabe decir, que ha-
bia profesores muy tradiciona-
les y acotados a su disciplina;
que no llevaban el andlisis mas
alla de lo tematico. Pero en ge-
neral, la carrera si cumpli6 con
mis expectativas personales
e intelectuales. Bajo el presu-
puesto de que me interesaba
entender las relaciones socia-
les y lo que estaba ocurriendo;
la carrera elegida ayudo de
sobremanera.

PROFESORAS DEL CCH SUR

)
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;Podriamos decir que el
estudio de los fenomenos
politicos-sociales fue un
puente o buen antecedente
para su incorporacion al
CCHY?, ;Como llega al Colegio?
— Antes de concluir el Gltimo
semestre de mi carrera deci-
di hacer mi servicio social en
Yucatan (a través de la Secre-
taria de Obras Publicas). Una
experiencia muy importante.
Trabajabamos para esta Secreta-
ria que me posibilito descubrir
nuevos contextos y escenarios
complejos. Llegamos a los luga-
res mas inhospitos de Yucatan
donde la poblacion campesina
vivia en condiciones paupérri-
mas. Eso me abrié una nueva
vision sobre la provincia.

Varios de los que éramos pa-
santes formamos grupos donde,
incluso, viajaAbamos constante-
mente. Conoci todo el Caribe:
de Chetumal hasta Islas muje-
res; obviamente espacios mas
naturales y poco visitados; con
pocos hoteles y minima infraes-
tructura turistica. Los paisajes
y la relacion con la naturaleza
me generaron una enorme im-
presion y sensibilidad.

Al regresar a la Ciudad de
México pude concluir con mi
carrera. Surgi6 una oportuni-
dad de trabajo en la Universi-
dad de Guerrero (Universidad
Pueblo en esos tiempos). El
contexto era algido, pues habia
ocurrido la muerte de Lucio

Cabafas y Genaro Vazquez,
es decir, el escenario de insu-
rreccion y guerrilla era muy
latente. Me ofrecieron clases
en Chilpancingo; en la Escue-
la de Economia. Sin embrago,
alli todo estaba organizado
por facciones. O eras maois-
ta, trotskista o guevarista. No
pertenecer a una vertiente de
ese tipo hacia la estancia mas
dificil. Estaba radicalmente po-
litizado. Prevalecia lo politico
sobre lo académico. Eso hacia
muy dificil la permanencia en
la institucion. Me ofrecieron
una plaza en las preparatorias
de Atoyac. Decidi ir all4. Soy
fundadora de la Preparatoria
22. Ser estudiante de la UNAM
me permitio estar en el Con-
sejo Técnico y Consejo Uni-
versitario de esa institucion
guerrerense. Pudimos fundar
una escuela secundaria en la
sierra; puesto que muchos jo-
venes no podian trasladarse
de municipio a municipio y
requerian, urgentemente, es-
pacios donde educarse. Fue una
gran experiencia estar en eso
lugares y con esas personas tan
comprometidas. Sin embargo, la
politizacion tan fuerte fue ago-
tadora. Laideologiaimperabay
distorsionaba el trabajo acadé-
mico, docente y laboral. Por eso
decidiirme. Me ofrecieron una
plaza; pero decidi regresar. Ya
estando en México me invitaron
a participar en CCH Sur.
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— Entrar al CCH Sur, supongo,
dio continuidad a sus intere-
ses; especialmente porque
nuestro Colegio se ha carac-
terizado, en distintas épocas,
por la concientizacion social e,
incluso, por tener una simpatia
hacia la “izquierda”.

El trabajo politico ya era distinto
en el Colegio. En diciembre de
1980 (momentos en que yo me
incorporé), era diferente que a
susinicios. Antafo, las primeras
generaciones estaban més politi-
zadas y eran mas contestatarias.

— Admitiendo los cambios y
diferencias de generaciones,
tanto de profesores como del
alumnado, el Colegio, sin duda,
ha impactado en su persona.
;Qué representa para usted
el Colegio?

Para mi representa, todavia,
la posibilidad de innovar y de
crear. No estamos bajo un con-
trol o vigilancia (como sucede
en otras instituciones). La liber-
tad de catedra nos permite con-
cientizar alos alumnos. Nuestra
tarea es buscar mecanismos
para generar el interés en los
estudiantes. Hacerles ver las
razones de las circunstancias
sociales que vivimos.

— ;Desde su perspectiva el
Modelo Educativo del Colegio
es todavia vigente?

— Si; pero considerando dos
cosas importantes. La primera:

que el “Aprender a aprender”
no quede en letra muerta. Que
realmente incentive y propicie
autonomia. Que posibilite de-
cisiones con sentido profundo
en la vida del estudiantado. La
segunda: es la interdisciplina.
De nada sirve la especializacion
cuando se deja de ver los que
otras diciplinas proponen. Hay
problemas sociales, ecologicos,
culturales, que demandan la
participacion de distintas ideas.
Los profesores no pueden en-
cerrarse en la mera especia-
lizacion. La interdisciplina es
fundamental. Posibilita que se
pueda trabajar colegiadamente,
esto es, mediante el didlogo y un
interés en comun. No podemos
subordinar nuestra labor docen-
te a los puntos que nos otorgan
las constancias; por el contrario,
requerimos un trabajo colegiado
que rebase esas posturas. En
conjunto y mediante el dialo-
go interdisciplinario se puede
seguir afianzando el papel del
docente. Nosotros debemos fo-
mentar y procurar el “aprender
a aprender”. No sélo en el estu-
diantado sino en los académicos.

— Siguiendo las ideas vertidas
cabria preguntar, para usted,
;cudl es la importancia de las
humanidades?

— Es central para nuestra es-
pecie. Somos parte de un mun-
do natural pero también ético.
Esto so6lo lo otorgan las huma-
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Ariadna o de la perspectiva de género

nidades. Son importantisimas.
Por ejemplo, la ética sirve para
replantear el problema de los
valores; mientras que la estética
permite al alumnado sensibili-
zarse ante las creaciones artis-
ticas o, incluso, ante elementos
de la naturaleza. Reconocer la
belleza natural y la que crea el
ser humano. Es fundamental
las humanidades para la forma-
cion. De alli que, por ejemplo,
la filosofia sea la inica materia
obligatoria para los estudiantes
de quinto y sexto semestres. Los
valores deben ser fomentados
y analizados. Eso solo se puede
lograr en una formaciéon huma-
nistica. El ser humano como un
ser integro es la finalidad de la
educacion. La educacion debe
ayudar a ser felices a los seres
humanos. La historia, la econo-
mia, entre otras, son igualmente
fundamentales parala construc-
cion de una vision humanista
en el estudiantado.

Las revisiones de los pro-
gramas han actuado bajo ese

sentido. Sin las humanidades
quedariamos como tecndcra-
tas; como alfabetos funciona-
les. Las nuevas tecnologicas
estan fomentando elementos
valiosos, pero también consu-
mistas y enajenantes. Plantear
las preguntas fundamentales
sobre la realidad sigue siendo
una tarea para docentes y es-
tudiantes.

— En el contexto actual hay
una exigencia permanente por
la equidad de género. ;Qué
piensa del papel de la mujer
en el Colegio?, ;Es consecuente
nuestra institucion ante las
demandas de equidad?

— Se ha ganado terreno. Los
patrones culturales son de
largo aliento; no se pueden
cambiar tan rapidamente. La
homofobia, el machismo, ente
otros, son practicas asentadas,
por desgracia, en la sociedad.
Nuestra universidad debe erra-
dicarlo completamente. Paso
a paso lo va haciendo. incluso,
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Ariadna o de la perspectiva de género

entendiendo que el problema
no afecta so6lo la mujer, sino a
las personas que tienen dife-
rentes inclinaciones o prefe-
rencias sexuales. Sabemos que
el género es una construccion.
Por eso la educacion abiertay
laica es una contribucion para
estos escenarios. A diferencia
de las ideologias conservado-
ras -muchas de ellas represen-
tadas por distintas religiones
(no sélo la judia, la cristiana
sino, también, la musulmana)-;
nuestra universidad es un es-
pacio de inclusion y apertura.
En el salon de clases de-
bemos debatir estos temas;
sobre todo asignaturas del
Area Historico-Social. Insis-
tir al alumnado que las dife-
rencias biologicas no pueden
convertirse en asimetria so-
cial. Hemos ganado terreno;
aunque falta mayor trabajo al
respecto. La educacion puede
transformar las ideas que fo-
mentan inequidad y, por tanto,
eliminar el machismo.

— Finalmente, y consideran-
do lo anterior, ;podemos decir
que el profesorado del Colegio
esta a la vanguardia?, ;Pode-
mos decir que esta a la altura
de las exigencias sociales?

Si, el profesor del Colegio es
un profesor de vanguardia. No
so6lo porque tiene un dominio
de su disciplina, sino porque
sabe leer la situacion del alum-
nado. Esto es muy importante.
Se requiere comprender que el
estudiante vive dificultades fa-
miliares o personales; que para
ellos y ellas la amistad es el tni-
co lazo familiar. Esto requiere
ser entendido y atendido; de lo
contrario, no se puede completar
una educacion plena. No se trata
nada mas de dar contenidos, sino
de vislumbrar que estamos ante
personas con dificultades socia-
les y personales. Por ejemplo,
nosotros antes podiamos tener
multiples opciones de empleo;
hoy en dia no es asi. Personas
con una carrera concluida no
tienen asegurada la posibilidad
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de encontrar trabajo. Esto es dra-
matico. Es un contexto que les

afecta de manera contundente.
Estonos debe llevar a pensar qué

futuro tienen nuestros alumnos

y alumnas.

El respeto es un elemento
esencial. El estudiantado lee
nuestras actitudes, nuestros to-
nos de habla y el modo en que
nos referimos a ellos; incluso, la
manera de hablarles en el trato
cotidiano. Esto se sabe en el aula.
La parte didictica pedagogica
tiene que permearse también
con estas actitudes de respeto.
No sélo es ensenar, sino enten-
der que creamos las condicio-
nes de un aprendizaje integral.
Aplicar o transmitir contenidos
de nada sirve sin la interaccion
humana que lleva a la consolida-
cion educativa. La pandemia, por
ejemplo, recrudecio la desercion.

Hay alumnos que no encienden
sus cimaras por temor a mostrar
suintimidad. Tampoco sabemos
si han fallecido familiares o si
viven personalmente una situa-
cion tragica.

La actualizacion tecnologica
y disciplinaria es importante
para el profesorado. La forma-
cion como un habito del docente.
Pero también conocer a los jove-
nesy en qué condiciones viven;
es parte de la sensibilidad que
nos toca implementar. La idea
de ayudarnos o de colaborar,
debe ser un elemento que debe
cultivar mas al profesado. Que
no nos gane el interés por los
puntos. Debemos eliminar las
practicas perversas de la com-
petencia por encima de los otros
colegas. Aprender a aprender
debe ser extensivo al profesora-
do y no sdlo al alumnado.
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La poesia es un arma cargada de

pasado, presente y futuro:
poetas de CCH
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Presentacion

% Miguel Galvan Panzi

abreve muestra que el lec-

tor tendra en sus manos, no

intenta agotar un tema so-
bre el cual todavia habra mucho
que decir. A punto de cumplir
sus primeros cincuenta afos, por
la Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades han
desfilado una gran cantidad de
poetas; algunos de ellos, como Vi-
cente Quirarte, tuvieron una bre-
ve estadia entre nosotros, algunas
mas, como Yamilé Paz Paredes,
fueron — incluso — fundadoras
del Colegio, y otros, en cambio,
tal es el caso de Jorge Martinez,
decidieron alejarse de la docencia
y del Colegio. Durante su estan-
cia en nuestros planteles se han
iniciado y afianzado diversas vo-
caciones poéticas; el Colegio ha
sabido, en ocasiones, dar cauce
y aliento, a través de distintos
medios, a voces y tendencias
diversas. Poemas y poetas que
transitan por vias tradicionales,
poemas y poetas que prefieren
otros caminos.

He seguido un criterio que, al
igual que todo antologador que
se precie de haberlo sido, pue-
de ser cuestionable. He elegido
poetas que me gustan y que, ade-
mas, salvo alguna excepcion, me
han autorizado su publicacion.
No he creido pertinente incluir
datos biobibliogrificos, los cua-
les, en algunos casos, son bas-
tante extensos y que, también
en algunos casos, son conocidos
ampliamente. Me he limitado
a sefalar cudl ha sido su rela-
cion con nuestro Colegio, ya sea
como estudiantes o profesores,
o bien como ambos. La mayor
parte de quienes he incluido,
han publicado por lo menos un
libro. Casi todos los poemas son
inéditos, aunque aquéllos que no
lo son, pertenecen a libros cuyo
titulo se sefala al finalizar los
poemas. Por supuesto, he con-
siderado a poetas muy jovenes
a quienes he tenido el placer de
leer, asi como de publicar en la
coleccion Almendra.
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Edificio P,
Acervo CCH Naucalpan (2020)




4 Victor Bahena

12/4/20

Un abrazo basta para darle vida a dos almas.
Mi mano era una extension de ti.

Veia dos mundos porque aprendi a mirar con
tus ojos.

Eramos el contrapunto del silencio:

Nuestros corazones palpitaban con furia.

Nos entregamos por no darle tregua a la guerra.
Hicimos el amor sin importar que la vida
demandara odio.

Coincidimos con bastante exactitud.

Poco importd que el mundo fuera un lugar
sordido.

Tus entrafias fueron un antro para nuestro
contubernio.

El tictac de los dias era un reloj descompuesto.
Por las sendas no habia camino que labrar:
Trazamos nuestros propios caminos.

Seguimos el ave que crea un horizonte de fondo,
Nos volvimos uno con ella en bajorrelieve.

En otro tiempo las estrellas transitaron por tu
sangre.

El capricho de un Dios iracundo las hizo estallar.
La combustion de tu corazon abraso el orbe.
El universo es diminuto como un datil.
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4 Benjamin Barajas

Poética

Solo la palabra que sube por la roca
es digna de llamarse bella.

Sélo la palabra

que juega con la lengua,

la palabra de rugosos pliegues

que levanta la cabeza

para alcanzar la redondez del sol
con su copa de palmera,

solo la palabra del alfarero merece la mirada,
el trazo del poeta,

solo la palabra bien labrada

debiera ser la nuestra.

Lagarto

La memoria se complica
cuando quieres recordar
el rostro, el nombre,
y aquel deseo,
que si existio,
hoy es un lagarto
que te mira sigiloso
en el pantano
(De Arbol separado)
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4 Reyna Barrera

v

Desde su mutismo

Ella desgranaba pensamientos tangibles
peces de colores, ovillos de lana.

Se tendia en la penumbra, mientras

Yo,

barajando realidades ambiguas

me abrazaba a ella como si la tarde tuviera quince afios
y se me hubiera desnudado de quejas
para ofrecer a mis labios

el centelleo de su lluvia dmbar.

XVIII

Las oportunas lluvias

amparan el amanecer

de mis suefios detenidos sin ti

en mi lecho oscuro

que las horas ociosas aborrecen.
Si te pienso, la selva inmensa
devora cuanto la memoria guarda
y el rio de mi sangre fluye

y late contra ese afan de olvido

(De Material del olvido)
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4 Rafael Catana

I1I

Recuerdo que miraste mis zapatos aquella noche
lluviosa

Mientras en el campanario los amantes, espejo de la
lluvia

Los amantes que atrapaban las estrellas, y desnudo
corria

Entre los adoquines mirando el mismo manto de luz
Desnudo buscandote como si fuera un animal
Mirando entre 1a bruma a los espiritus

A la huella del tiempo en la luz

Recuerdo que en la fila en los andenes escribias un
diario

Una sola forma de buscar la fortuna de tu corazén

VIII

Me he dado cuenta que tu eres el angel

Ese animal que viaja en globo por la superficie de este
mundo

La muchacha que mantiene en sus tobillos la pasion
La misma ruta del amor en esta encrucijada

En esta carretera donde los autobuses se llevan mi
corazén

Y nadie dice nada y todos opinan

Me he dado cuenta que entre ta y tus rodillas se
estrellan los pajaros

Nifios con el tatuaje del nagual

Animas que prenden el radio en la madrugada
Caigo en cuenta de que esta polvareda fin-de-siglo
Me envuelve y canta con el badajo en el campanario

(De Los pdjaros de la cerveceria)
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4 Rita Garcia Cerezo

Berlin

Como en Berlin,

un dia llegd este muro de
ladrillos intangibles

y una lluvia de afiladas
cuchillas cercen6 nuestros
brazos.

Corrimos, sin embargo,

corrimos tratando de
encontrarle el fin para
encontrarnos,

pero era inutil, porque no
podiamos cruzarlo.

Te miré desde lejos,

con los ojos nublados y la
boca sellada en pellon
blanco,

y no pude escucharte,
aunque sé que gritaste;

pero supe muy bien lo que
dijiste,

porque el viento susurraba
triste tu mensaje.

El tiempo se detuvo y
también el mundo.

Morimos un poco y
renacimos como pajaros
sin alas.

Fingiendo que el miedo
no habia sustituido al
desconcierto,

tratamos de aprender a
encender de nuevo fuego,

para vencer al frio,

a este frio insoportable que

paraliza el alma

y crece cada dia que un
nuevo adios se calla.

Un dia no pude mais,

un dia fue demasiado
y preferi burlar la
incertidumbre;

como en Berlin,

lo intenté todo por llegar al
otro lado,

donde tu estabas,

donde eras mds que un
nombre y una voz
distorsionada.

Habia que saltar el muro
interminable,

habia que recuperar lo que
perdimos,

y crei que lo haria y subi al
sol,

torpe, casi ciego, mudo,
pero tuyo.

Subi tan alto como pude

y ahi estabas tu del otro
lado,

sin rostro, pero atn de mi,

sin brazos, pero con el
cuerpo aun tibio.

Caminamos juntos hacia
ninguna parte,

para estar a salvo,

para escapar del mundo,

para curarnos o morir,

ya qué mas daba.
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-4 Mixitli Frias

El poema mas largo

Mi casa es un callejon sin salida
Descanso en una cama di-
bujada en la ventana
viajo al invierno con pasos de zapatos
sordos y me detengo ante un corazén hu-
meante.

En mi casa la muerte me humedece las
manos, pone mi ropa limpia a escurrirse
sobre el sol.

Abre todas las puertas del laberinto
para que entren y salgan todos los lugares
de la noche Enciende las luces del vacio
con ojos atardecidos.

Mi casa estd de fiesta. Mi casa recoge
naufragos y bandidos y los tiende sobre
las mantas blancas polveadas de acre para
que narren sus suefios fracturados al oido
organico del laad.

Mi casa esta en un viaje permanente.

A mi casa llegan dias sin nombre y salen
después por la puerta despidiendo a la
gran barca que lleva al horizonte.

Mi muerte festejara conmigo estas lar-
gas estaciones sin porvenir.

En mi casa le sacudo el calor a las aguas
y desparezco tras la cortina.

Voy a donde el cielo ha huido solo. Voy
al espejo, donde reina todo silencio.

Mi casa es un callejon sin salida.

(De El suefio y otros poemas)
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4 Miguel Angel Galvan

Nostalgia de los cementerios

Paso el tiempo esperando acudir al llamado
De mi especie: no sobreviviré mucho tiempo,
Quisiera olvidar, pero memorioso como soy
Me instalo en amargas cavilaciones

Acerca del pasado y de lo que fui

Volviendo en contra mia:

Me alejé de la manada, quise viajar

Y terminé tristeando los domingos,

Los niflos me arrojaban piedras,

Yo escuchaba que decian que mi piel

Se agrietaba, que mis colmillos daban pena,

Y que, seguramente, me aterrorizaban los ratones.

Viejo y desconfiado como soy ahora,
Escucho voces que me sobresaltan,

Veo fantasmas.

Los mas jovenes dicen que enloquezco,
Se burlan de mi.

Aseguran que no hay ningtin cementerio,
Que lo que nos aguarda es el fuego,

El olor de la carne que se quema.
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Vals del hipopotamo

Soy un gordo malhumorado,

Sudo como un monstruo atado a una
hoguera,

Mis manos son grandes, rojas,

Y mis dedos, ah, mis dedos, parecen conos
De un helado enfermo.

No quiero decir mas:

So6lo quiero aprender a bailar.

Surcar la pista con pies alados,
Manejar mi cuerpo como un bailador
Que, experto, le ofrece a su pareja

La perfeccion de ese instante.

(De Algunos animales y otros poemas)
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4 Eduardo Garcia Anaya

Yo no quisiera, Isabel (Glosa)

Yo no quisiera, Isabel,
Saber si tu amor primero

Se amalgama con el fuego
O me lo roba un clavel.
Entre todas las razones
Que tt tienes para darme
A manera de halagarme,
Ya que tus besos no dones.
En principio, corazones
Brotados a flor de piel,
Tan cercanos a la miel,
Eran nuestras ilusiones,

Y que hoy mueran las pasiones:
Yo no quisiera, Isabel.
;Pues acaso para ti,

Mi amor ha sido un mal rato?
No lo lastimes, que ingrato
Ha sido su frenesi,

Ahora pregunto, di:

;Si a fuerza de verdadero
Tu labio calla, sincero,

La duda de un sonador

DELFOS

Que no puede sin dolor
Saber si tu amor primero?
Rescata, mi bien, las luces
Ultimas ya de mis ojos,
Encontraras los despojos
De un amor muerto de bruces,
Mas si acaso cuando cruces,
Y en ellos miras un ruego,
Ya podras ver que de juego
No ha sido mi amor por ti,
Y en cambio ya ves que si
Se amalgama con el fuego.
iPero basta, ya lo sé!

Es desencanto mi suefio,

Es dolor todo mi empefio,
Ha muerto ya bien se ve,
¢Mas no comprendo por qué
La suerte ha sido, Isabel,
Benigna solo con é1?

:Qué caso tiene el color,

Si tu amor va al ruisenor,
;O me lo roba un clavel?
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-4~ Miguel Garza De la Huerta

Labios

Labios de corazén y
terciopelo,

de imaginada sabrosura,

de caricia en temporada de
frambuesas,

de pasiflora y de canela,
morbidos labios.

Con la miel de los deseos en la
punta de la lengua

de los dientes, de los besos, de
los astros. 103
De amordazado amor, de cielo
censurado,

coraza de coral, sensatos e
insensibles,

crepusculo inmaculado.

De circunstancias graves  si
tu silencio

de alas de colibri cuando tu
risa

duenos de si, mensajeros de la
brisa.

Celestiales labios de las voces,
de los versos,

danzantes en la fiesta de las
preguntas,

candidos y palpitantes,

saetas luminosas, certeros
labios.
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En la boveda celeste
cuarto creciente cuarto
menguante,
desfallecientes astros de la
espera,
para iluminar de amor la
madrugada
labios del alba inolvidable.
Labios de nido, labios de ti,
labios de nadie,
de sangre adormecida
o sangre iluminada.
Huellas de labios para
estrechar la ruta de los besos.
Labios de amanecer un dia de
fiesta,
signos labiales en la impronta
de la vida
En rosas de cristal, labios,
besos comunicantes y dicha
rebosando
vasos y besos en veleidosos
labios.
Concupiscentes labios
generosos
para beber sorbo a sorbo
la dulcamara de mis horas y
mis suefios.

In memoriam Jorge Luis Borges
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4 Francisco Guzman Burgos

Calendario

El cielo es media esfera

por la que todo pasa.

La primavera,

de corazon de lince; la
primera casa

del fuego; la noche que
programa en blanco

y negro la historia de las
calles;

el valle ficticio donde fue
fundado México; el Banco
llamado del Atlantico, que no
es de arena ni de peces;

las rectas preces

en boca de sinuosos
navegantes;

el fraile que olvido su lengua
madre, Gante;

la docta ociosidad;

el treinta y uno de enero, que
dura

lo que todo un afo; la gris
ciudad;

las invasiones de los humos; la
tersura

de un pecho firme; Pegaso
que es hijo de Medusa, la
mujer fatal; el vaso

con agua y el de agua; lo
estéril y lo prédigo;

el codigo

que rige los poemas; los
pueblos que han urdido

el calendario;

la busqueda del tiempo y del
amor perdidos;

la sombra del reloj de sol,
trocada en manecillas; el
horario,

que da su media vuelta de
perol,

y el minutero,

que dice: so6lo vuelve lo
verdadero.

El cielo es media esfera
que nada altera.

(De Transfiguracion de la
palabra)
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Arcelia Lara Covarruvias

¥

Salmo 22

;Por qué me abandonaste, oh Sefior?
;Por qué jamas oiste mis plegarias?
;Por qué dejaste ahogado mi clamor,
atrancado al fondo de mi garganta?
Como a un gusano me ven los hombres;
por amarte, los pueblos me desprecian,
los gentiles menean la cabeza,

padezco oprobio y perdi hasta el nombre.
Fuertes toros de Bazan me cercaron,

fui perseguido por malignos canes;
tras las rejas, fui fiesta entre sus fauces
y mi cuerpo quedd descoyuntado.
Girones de mi carne degustaron

las salvajes cuadrillas de sabuesos.

Tan me miraron y me remiraron

que pudieron contar todos mis huesos.
Mi lengua se pegd a mi paladar.

En mis entrafias quedé derretido

mi corazdn en llamas todavia

y con mi sangre acrecenté los rios.
Cuando la muerte me llevo a su lado,
echaron suertes por ganar mi ropa

y ni un diente dejaron en mi boca.
sPor qué, Sefior, me has abandonado?
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Guillermo Marin Castillo

¥

I

Mi alma se ha vuelto negra:

negra como la luz mas bella y
resplandeciente de un rio
en la noche,

negra, como la tltima vision
de alguien que se tira al
vacio,

mi alma se ha vuelto negra,
porque pensé que en el
amor mi cuerpo seria
luminoso,

porque en la torre de marfil, la
soledad, el sueno,

el alma es negra.

y aunque anhelamos la pureza,

se nos olvida que una estatua
cuando arde se convierte
en ceniza,

que cuando todo esta perdido
no hay nada que perder.

sin limite, sin tiempo, mi alma
se ha vuelto negra

y ahora sé que, por fin,
hiriente y fria,

es el reverso de la nieve.
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IV

El deseo es un enigma que se
resuelve cerrando los ojos,

La fiesta a 1a que vamos sin
invitacion,

El laberinto del que
escapamos después de la
muerte.

El deseo es una casa de
espantos

Y un manantial de suefios.

Es la sombra de un cuerpo
cuya lumbre calienta
nuestra cama,

El mar en cuyas olas se deja
oir el nombre del vacio.

Es miel, hierba quemada.

El encuentro fortuito, la dicha
pasajera.

Es sentirse tan bien haciendo
el mal.

Es un cuchillo de agua,

Un péjaro de humo.

Deseo: leche y sombra,

Eres el agujero negro donde
nace la luz.
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10

Edgar Mena

¥

Acerca de tu ausencia

Acerca de tu ausencia
se me ocurre una cancion
de niebla

Hermana de mi
cuerpo, tienes la
edad del rebano

Nace un abrazo en la playa de tus hombros
El contagio de trigo con que suefas

dibuja una palabra que recuerda tu risa
Tus libros prometen felicidad a los barcos
La mafana es un regalo a tus pestafas
Eres un rio en la salud de su descanso
Amor mio, este colibri vuela con tus alas
Déjame habitar tu lengua con

mi cuerpo

para que tu voz

sea mi silencio

Abrazo de verano

mi aliento reconoce tu caricia de vuelo o rio
Recuerdo el nombre de todas tus palomas
pero no los barcos que conociste cuando nifia
Me ofreces el vuelo y la ventana

Mi ofrenda serd un telar al regreso del invierno.

(De Elshiry)
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Nancy Mora Canchola
¥

Efimero

Tus besos son alado
paramo de mieles

rocio de mis silencios.

Tus brazos llueven

como tristes melodias

en mi cuerpo intempestivo.
Tus labios rompen

son olas vehementes
resuenan candor.

Tu cuerpo efimero

frenesi de mis manos
juventud delirante.
Recorre mis secretos,
dibuja perenes primaveras
con un suspiro en mi piel,
encuentra mi destino.
Desnuda el olvido

y el adios con deseo,
miente a los amaneceres
dile a Ia noche eternidad.
Siempre llegas a deshora
cuando el ave emigra,

tus intenciones como pajaros
se anidan en el viento.
Miente como miente

una mirada, un suefio, el dolor.
Al despedirte murmura
que volveras y...

no vuelvas.
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12

Luis Paniagua

¥

No digo: piedra, de la piedra

Callo
para decir: silencio
de la piedra (
su contenida lapidacion).
No digo filo mientras miro
la daga,
su hierro firme, su potencial herida
que so6lo sabe a sangre por los suefios.
No digo: callo:
del dogal,
el silencio de la asfixia:
la lengua enloquecida
que se asoma,
pero no dice.

Uno se dice:
Qué albos alveolos
desvelan (o encienden) las velas
(cautos canutos

o cafnas en
canadas
de la flauta de
Pan:
el grito panico):
Henchidas,
ondeantes...

pero todo depende
de la direccion en la que sople
el viento, sus impredecibles,
anonimos fantasmas.

(De Cuadratin)
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Octavio Patino

¥

El mar es un prisionero

una carcel enorme le ha caido encima
a mis espaldas cuenta historias ronca-
mente

arrulla a mi hijo kilométricamente

le camino a su lado

le invito cerveza

el mar fuma con peces espumosos

se enfada por la noche

luego de madrugada

humedece a las chicas pierna-abajo

el mar es una larga condena

un sudor de tiburoneros locos
rebelde taza de café nocturno

el mar se maltrata contra las rocas
luego quiere morirse

es un viejo que llora nihamente

es demasiado humano.

(De escritos nomadas)
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14

Yamilé Paz Paredes

¥
Coloquio

La soledad es una mentira
muy util
Roque Dalton

La soledad no es
perro infernal
poetizado
golpea nada mas
madura

sencillamente

cae
como la edad

el fruto

y
la catastrofe
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Refugio Pereida

¥

El misterio del contagio

Ni dngel

ni virgen

ni historia ajena

me hicieron andar por otro lado.
Nada me oblig6 a tomar la esquina
de las ilusiones.

Al principio comi pan de semanas
atras.

Como la primera mujer
sorprendida en su descaro,

me entretuve haciendo pasteles de
lodo

que fueron burla del granizo.
Atenta lei el periddico de seres
rupestres.

La imaginacion era un arbol de
brevas

al que subia con un arafiazo de los
gatos.

Mis ojos fueron sorprendidos por
largas caracolas naranjas y azules.
Me arrojé al fuego.

Maravillada, bailé sobre las brasas.

3

Si rompi los cristales fue
porque mi voz

me decia que era mejor
estallar las sombras,

reventar los focos,

apagar las velas de ese pastel
que no era nuestro.

Lo confieso, he sido mezquina
como gato de la calle.

Me he revolcado, para
certidumbre del ocaso,

en mi propio paramo.

Egoista hasta en la caligrafia,
se tiende en la ventana mi
oficio de vivir,

el equivocado itinerario de las
esporas:

vuela con tropiezos mi piel
aporreada por la soledad.
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16

Arturo Pedroza

¥

Sick of Living

Los objetos se transforman en sombras,
en estruendos y en pesadez abrupta,

y la mirada gira y se desgarra,

al perseguir un punto de apoyo.

Rodeado tinicamente por el vacio,
este cuerpo, mi cuerpo, despojado
de esplendor, de dicha y de esperanza,
se revuelve sin voz, en las penumbras.

Sin encontrar consuelo ni reposo,
fatigado y, tal vez, lleno de odio,
cargo conmigo el tiempo perdido
y el brutal espejismo de estar vivo.

En medio de la calma y del silencio,
con la noche filosa entre mis manos,
se incorpora este terrible deseo

mientras las ausencias se acumulan.

La noche se desploma. Surge el dia.

El mundo exterior se materializa

y la vida despliega sus ficciones.

No quiero vivir... y tal vez no importa.
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Mirage

Te observaba, mientras permanecias
en silencio, encerrada en ti misma,
envuelta en la atmoésfera somnolienta
de la tarde transparente y serena.

En mis ojos inquietos estallaba

el filo luminoso de tus muslos,

bajo el roce insurrecto de la tela

y la piel pudorosa y enigmaitica.

Las luces aleteaban en tus labios,
escurrian en medio de tu cuello

y se desplomaban en el contorno
delicado y profundo de tu escote.
Prodigabas, con un gesto inocente,
tu hermosura firme y tornasolada

y llenabas, de nuevo, mis pupilas

de invenciones obscenas y esplendores.
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Semblansas

18

Iriana Gonzalez Mercado

Profesora desde hace 15 afios en el Area de Talleres de
Lenguaje y Comunicacion en el CCH Plantel Naucalpan.
Imparte la asignatura de Taller de Lectura, Redaccion e
Iniciacion a Investigacion Documental I-IV. Participa como
ponente en el diplomado “Investigacion en Comunicacion.
Nuevos campos y escenarios” en la FES Acatlan. Es egresada
de MADEMS Espaiiol; actualmente dirige Poiética, revista
académica de divulgacion de las ciencias y humanidades
del CCH. Es profesora incorporada al programa de Jo-
venes Académicos en la DGAPA. Ha impartido diversos
cursos para profesores, principalmente en el topico de la
enseflanza de la investigacion en el bachillerato.

Mariana Mercenario O.

Licenciada en Lengua y Literatura Hispdnicas, Maestra
y Doctora en Estudios Mesoamericanos, grados todos
obtenidos en la UNAM. Ha coordinado dos diplomados.
Autora y coautora de cinco libros y mas de veinte articulos
académicos. Es profesora de Carrera de Tiempo completo,
Titular A en el Area de Talleres del Lenguaje y Comuni-
cacion del CCH Naucalpan.

Gabriela Lopez Garcia

Profesora de Tiempo Completo Titular C definitiva, 34
de servicio en el plantel Vallejo del Colegio. Imparto las
materias de Filosofia Iy II, y Temas Selectos de Filosofia I
y II. He colaborado en distintos Grupos de trabajo a nivel
interplanteles, que elaboraron distintos materiales didac-
ticos para las materias de Filosofia I y II, y Temas Selectos
de Filosofia I y II. Maestra por la UAM en Filosofia de la
ciencia y por la UNAM en Historia del arte.

Pablo Jesus Sanchez Sanchez
El profesor tiene 32 anos de antigiiedad docente en el
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CCH Naucalpan; estudio literatura inglesa, traduccion
y lingiiistica aplicada; ha colaborado en el disefio de
propuestas educativas, proyectos de investigacion, pro-
gramas indicativos, diplomados, cursos para profesores,
cursos curriculares y no curriculares para alumnos, asi
como en direccion de tesis y sinodalia en examenes
profesionales de licenciatura.

Arcelia Lara Covarrubias

Cuenta con las licenciaturas en Lengua y literatura his-
panicas por la ENEP (hoy FES) Acatlan y en Filosofia por
la Facultad de Filosofia y Letras, donde también estudi6
la maestria en Literatura espanola. Doctora en Humani-
dades (Teoria literaria) por la UAM Iztapalapa. Hizo una
Estancia de Actualizacion en la Universidad Autonoma
de Madrid y otra en la Universidad de Extremadura (en
Céceres, Espaiia). Profesora Titular C de Tiempo Completo
Definitiva en el CCH Naucalpan (UNAM). Ha impartido
cursos en licenciatura y posgrado en la FES Acatlan. Ha
participado con capitulos para 7 libros sobre su espe-
cialidad, asi como con articulos para las revistas Ritmo,
Poiética, La experiencia literaria, Eutopia 'y Signos. Diddctica
de la lengua y la literatura, entre otras. En 2016 publico el
libro de cuentos Lucina nunca duerme. En 2006 recibi6 la
Distincion Universidad Nacional para Jovenes Académicos;
en 2014, el reconocimiento Sor Juana Inés de la Cruz, y
en 2019 el Premio Universidad Nacional.

Ana Lydia Valdés Moedano

Licenciada en Comunicacion por la Universidad Ana-
huac y Maestra en Estudios México-Estados Unidos por
la Facultad de Estudios Superiores Acatlan. Cuenta
con ocho diplomados relacionados con la ensefianza de la
literatura y las tecnologias moéviles. Amplia experiencia
como periodista de Investigacion para diarios: Uno
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mas Uno, Monitor y CNN Expansion. Ingres6 al plantel
Naucalpan enagosto de 2008 y en la actualidad
combina su actividad docente del Taller de Comu-
nicacion I — 11, y trabaja la Jefatura del Departamento de
Comunicacion. Ha publicado mas de 1,000 notas en el
organo informativo Pulso. Colabora semanalmente para
la Gaceta CCH y el Newsletter del Colegio

Joel Hernandez Otanez

Licenciado en filosofia por la FES Acatlan, maestro y
doctor en filosofia por la FF y L de la UNAM, profesor de
Tiempo Completo Titular B en el CCH Naucalpan. Citedra
Especial “Eduardo Blanquel Franco” (2013). Estancia de
investigacion en el Instituto de Investigaciones Estéticas
dela UNAM (2015-2017). Autor del texto Estética desde la
interioridad, Naveluz, CCH, UNAM, 2019. Victor Bahena
(egresado de CCH Naucalpan.

Victor Bahena (egresado de CCH Naucalpan. Estudiante
de Lengua y Literatura Hispanicas en la F.F. y L. de la
UNAM. Su libro més reciente es Madréporas, editorial
Obra Negra).

Benjamin Barajas (egresado y profesor de CCH Naucal-
pan. Doctor en Lengua y Literatura Hispanicas por la
UNAM. Director General de la Escuela Nacional Colegio
de Ciencias y Humanidades. Obtuvo el premio internacional
Torno in sintesi Aforismo 2014).

Reyna Barrera (profesora de CCH Vallejo. Doctora en
Letras Iberoamericanas por la F.F. y L. de la UNAM. Me-
dalla Sor Juana Inés de la Cruz (2012). Citedra Rosario
Castellanos (2006-2007). Autora del libro Las Divinas
mutantes (Praxis, 1996).
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Rafael Catana (Mdusico, compositor y poeta. Fundador del
Movimiento Rupestre, asi como conductor del programa
de radio “Pueblo de patinetas”, en Radio Educacion. Egre-
sado de CCH Vallejo).

Rita Garcia Cerezo (profesora de CCH Naucalpan. Licenciada
en Letras Clasicas y Maestra en Docencia para la Educacion
Media Superior en Espanol, Especializacion en Literatura
Mexicana del siglo XX por la UNAM Azcapotzalco).

Mixitli Frias (egresado de CCH Naucalpan, interesado en
la Ciencia y las Humanidades. Su primer libro El suefio y
otros poemas fuel publicado por el Proyecto Almendra
del CCH, Naucalpan).

Miguel Angel Galvan (profesor de CCH Naucalpan. Es-
tudié Lengua y Literatura Hispanicas en la UNAM. Poeta,
narrador y autor de diferentes libros. Ha sido becario del
IMBA y ganador de “Artes por todas partes. Coordina el
Proyecto Almendra para jévenes escritores. Algunos de
sus poemas se han traducido al inglés, francés y aleman).

Eduardo Garcia Anaya (profesor de CCH Vallejo. Licen-
ciado en Literatura Hispanica por la UAM Iztapalapa y
maestria en Letras Hispanicas por la UNAM. Ha publicado
en revistas como Tierra adentro, Textos de Diddactica de la
Lengua y de la Literatura y Continuum).

Miguel Garza De la Huerta (profesor de Psicologia del
CCH Naucalpan. Licenciado en psicologia por la UNAM
Autor del libro Sonetos, col. Naveluz, CCH Naucalpan /
UNAM. Ha participado en diversas antologias electronicas,
en las antologias Haiku Clarea el dia y un viejo estanquey,
también, en el Anuario de poesia mexicana 2007 del FCE).
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Francisco Guzman Burgos (profesor de CCH Azca-
potzalco. Licenciado y maestro en Lengua y Literatura
Hispanicas por la F.F. y L. de la UNAM, jefe del area
editorial en la Coordinacion de Difusion Cultural UNAM.
Colaborador de Revista de la Universidad de México y
Tierra adentro).

Arcelia Lara Covarruvias (profesora de CCH Naucalpan.
Licenciada y maestra en Lengua y Literatura Hispanicas
por la UNAM. Doctora en Humanidades por la UAM Iz-
tapalapa. En 2016 public6 Lucina nunca duerme. Premio
Universidad Nacional, 2019).

Guillermo Marin Castillo (Egresado de CCH Azcapotzal-
co, profesor de CCH Naucalpan. Licenciado en Filosofia
y Maestro en Educaciéon Media Superior en Filosofia,
ambas por la FES Acatlan. Ganador del primer lugar de
poesia en la revista Punto de parida en 1988. Ha sido
responsable del Departamento de Difusion Cultural del
CCH Naucalpan).

Edgar Mena (1978-2020) (egresado y profesor de CCH
Naucalpan. Licenciado en Lengua y Literatura Hispanicas
por la UNAM, Maestro en Ensefilanza Media Superior en
Espafiol. Becario FONCA. Ganador de los premios de
poesia José Emilio Pacheco y Punto de Partida. Autor
del libro: Miel para los rebafios, 2020).

Nancy Mora Canchola (profesora de CCH Naucalpan. Li-
cenciada en Lengua y Literatura Hispanicas por la UNAM.
Maestra en Educacion Media Superior en Espafiol. Coau-
tora de tres libros y ensayista en publicaciones del CCH)
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Luis Paniagua (Estudi6 Lengua y Literaturas Hispani-
cas en la UNAM. Becario del Fonca (2011-2012), y del
PECDA del Estado de México (2014-2015; 2015-2016).
Premio Literal Latin American Voices 2013 por Maverick
71. XXXIX Premio Hispanoamericano de Poesia San
Roman 2014 por Casa).

Octavio Patino (egresado de CCH Naucalpan. Licenciado
en psicologia y maestro en filosofia por la UNAM, con
doctorado en Saberes sobre Subjetividad y Violencia
por el Colegio de Saberes. Ha publicado el libro Escritos
Noémadas).

Yamilé Paz Paredes (Licenciada en Letras Hispanicas y
Maestra en Literaturas Espafiola y Latinoamericana por
la UNAM. Fundadora del Colegio de Ciencias y Huma-
nidades. Premio Latinoamericano de Poesia Plural por
Alquimista de inmenso).

Refugio Pereida (egresada de CCH Naucalpan. Estudi6
Periodismo y Comunicacién Colectiva (UNAM). Reci-
bi6 la Presea Internacional Gaviota y el XIII Premio
Nacional de Poesia “Amado Nervo”, realiz6 el libro De
Ozumbilla, el pan de muerto. Fiesta de harina y canela
(PACMYC).

Arturo Pedroza (egresado y profesor de CCH Naucal-
pan. Estudi6é Lengua y Literatura Modernas Francesas
(UNAM). Asimismo, public6 el libro de poemas La
noche en el espejo y ha colaborado con varios textos
para las revistas Fandtika, Mulhier, Ritmo y el Pulso
Académico).
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. . o
pe la imaginacign Critica al discurso

Delfos. De la imaginacion critica al discurso.
Segunda temporada
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